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Vorwort des Vorsitzenden

Liebe Mitglieder, liebe Eltern und Freunde

Ich méchte noch einmal auf die wichtigs-
ten Ereignisse in 2004 eingehen:

die Stellungsnahme und Forderungen
des LV an die Bundesagentur fur Ar-
beit zu ihrem neuen Fachkonzept fir
die berufsvorbereitenden MaBnahmen

die Stellungnahme des LV zum Fach-
konzept der Bundesagentur zur Be-
rufsvorbereitung und deren Auswir-
kungen auf Lernbehinderte an das
Bundesministerium  fir  Wirtschaft,
Herrn Bundesminister Clement
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das Schreiben an die Hessische Kul-
tusministerin, Frau Karin Wolff, mit der
Forderung Lerninhalte und padagogi-
sche Konzepte besser auf das nach-
folgende System - die Berufsvorberei-
tung und Ausbildung - abzustimmen.

Es ist uns bekannt, dass die Lehrplane
der Schule fir Lernhilfe in der Ab-
schlussphase der externen Beratung
sind. Stellungnahme und Anderungs-
winsche sind unsererseits hierzu er-
folgt.

Wir waren eingebunden in
e die Stellungnahme zum Entwurf der

Richtlinien fir Horgeschadigte an das
Hessische Kultusministerium

die Stellungnahme zum Entwurf des
Hessischen  Gleichstellungsgesetzes
beim Hessischen Ministerium fir Sozi-
ales, Frau Ministerin Silke Lauten-
schlager

die Anhdérung zum Gleichstellungsge-
setz im Hessischen Landtag

die Treffen, zur Vorbereitung, Konzi-
pierung und Umsetzung nachstehen-
der Projekte, zu denen Sie in der Mit-
gliederversammlung |hre Zustimmung
gaben:

dem EQUAL (EU-Projekt) — ,die Ent-
wicklungspartnerschaft  Berufsausbil-
dungswerk Mittelhessen (BAW Mittel-
hessen)”

dem Projekt R-BAN (Reha- Be-
rufsausbildungsnetzwerk) mit unseren
Partnern, — den Berufsbildungswerken
Bad Arolsen und Karben und dem Mit-
telhessischen Bildungsverbund (Part-
ner sind hier ZAUG in GieBen, Arbeit
und Bildung in Marburg, GWAB in
Wetzlar und GAB in Limburg)

Es war ein langer, steiniger Weg und es ist
dem groBen Engagement aller Partner zu
verdanken, dass wir es geschafft haben.

Dass diese beiden Projekte - BAW Mittel-
hessen und R-BAN - aus unserer Sicht
notwendiger denn je sind, zeigt das Fach-
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konzept der Bundesagentur fur Arbeit zur
Berufsvorbereitung und in_der beruflichen
Rehabilitation, sowie die Anderungen der
Sozialgesetzgebung: Hartz IV als neues
SGB Il und das SGB XII.

Zum einen haben unsere Jugendlichen mit
Sprach-, Hor- oder Lernbehinderung einen
Rechtsanspruch auf Reha-MaBnahmen,
wenn ihr Foérderbedarf weiter anerkannt
wird. Andererseits stehen den Jugendli-
chen sowohl Hartz IV durch die Arbeits-
gemeinschaften von Kreis und Agentur fur
Arbeit als auch das Fachkonzept der Bun-
desagentur entgegen, da bei beiden der-
zeit keine Trennung von Benachteiligung
und Behinderung geschieht.

Da man keine Trennung vornimmt, werden
unsere Jugendlichen in der Regel durch
das Hartz IV — Programm laufen, welches
sich kaum oder gar nicht um die Aspekte
der beruflichen Rehabilitation kimmert.

Unsere Beflrchtungen zu dieser Situation
haben sich leider bestétigt.

Nun kénnten wir ja annehmen, dass alle
jungen Menschen ohne Aussicht auf Aus-
bildung und Vermittlung in den 1. Arbeits-
markt, den Weg verstarkt in die Werkstatt
fir Behinderte (WfBM) finden werden.

Aber dem ist nicht so. Auch hier zeigt uns
die Gesetzgebung fast keine Auswege
auf. Die Werkstatten fur Behinderte Men-
schen sollen kilnftig die Zuweisungen
unter anderen Aspekten und unter enger
Auslegung des SGB XII bekommen.

Das wird schlichtweg heiBen — Lernbehin-
derte ohne Vermittlungschancen fallen
durch das soziale Netz, bzw. landen im
SGB Il

Unter diesen Aussichten zeigt sich immer
deutlicher, dass es ohne Projekte wie das
Berufsausbildungswerk BAW — Mittelhes-
sen und wie R-BAN, die Chancen auf
einen Ausbildungsplatz fur unsere Jugend-
lichen immer schwieriger werden.

Wenn es gelingt, zusammen mit Partnern
weitere Reha Berufsausbildungsnetz-
werke zu knupfen, EQUAL- MaBnahmen
zu initiieren und Marktlicken flr Integrati-
onsfirmen zu finden, werden unsere jun-
gen Menschen, egal ob sie sprach-, hor-
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oder lernbehindert sind, eine bessere
Ausgangsbasis fur ihre Zukunft, ihre Le-
bensplanung und Lebensgestaltung
bekommen.

Wenn unser Landesverband SPRECHEN-
HOREN-LERNEN und der Bundesverband
LERNEN FORDERN hier nicht weiter die
Lobbyarbeit verrichten, wird man vieles
nicht abwenden oder Anderungen nicht
erreichen kdénnen.

Dafir muss unser Verband SPRECHEN-
HOREN-LERNEN alle Kré&fte bindeln.

Durch den Bund werden derzeit Chancen
fir unsere Jugendlichen vertan, Perspekti-
ven verbaut und die schénen Worte einer
gleichberechtigten Partizipation an unsere
Gesellschaft scheinen zu einer Farce zu
mutieren.

Dies kann nicht im Interesse von unserem
LV SPRECHEN- HOREN -LERNEN sein,
der sich seit seiner Grindung fir eine Ver-
besserung der Chancengleichheit und fur
Teilhabe einsetzt.

Friher zwar mehr durch finanzielle Hilfen,
nun auf einer anderen Ebene. Da brau-
chen wir jedes Mitglied, das uns auf die-
sem Weg unterstitzt, sowohl ideell ais
auch durch aktives Engagement und das
dringender denn je.

Wir haben keine Zeit, angesichts der be-
schriebenen Problemlage uns zurickzu-
lehnen und zu sagen, jetzt haben wir un-
ser Ziel mit dem EQUAL-Projekt und R-
BAN erreicht.

Nein, derzeit sieht es so aus, als stiinden
wir wieder am Anfang von Entwicklungen,
die wir so nicht akzeptieren kénnen.

Ich kann den alten Slogan hier wieder an-
fihren:

Es gibt viel zu tun - packen wir es an!

Neben diesen dringenden Aufgaben wur-
de noch folgendes geleistet:

¢ Die drei Arbeitstagungen mit LERNEN
FORDERN in Butzbach, in Fulda und
Esslingen sowie die Vorstandssitzun-
gen in Stuttgart.
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Die Kontaktpflege mit Amtern, Behér-
den, Kammern, Politikern und Ver-
banden und insbesondere die Treffen
mit unseren Mitgliedsvereinen vor Ort,
durch die beiden Vorsitzenden.

Trotz sehr geringer eingehender Mittel,
konnten wieder kleine Zuschiisse an unse-
re Einzelmitglieder gewahrt werden.

Alle vorgenannten Leistungen werden von
auBen oft nicht erkannt oder unterschatzt.
Sie sind jedoch lebensnotwendig fir die
weitere Zukunft unseres Verbandes.

e Die Kontakte zu den groBen Verban-
den wie die Deutsche Vereinigung fur
Rehabilitation (DVfR), die Bundesar-
beitsgemeinschaft Hilfe fiir Behinderte
(BAGH), die Landesarbeitsgemeischaft
Hilfe fir Behinderte (LAGH), der Deut-
sche Paritatischer Wohlfahrtsverband
(DPWYV), der Verband Deutscher Son-
derschulen, der Fachverband fir Be-
hindertenpadagogik (vds), der Deut-
schen  Schwerhdrigenverband, die
Bundesgemeinschaft der Eltern und
Freunde hérgeschadigter Kinder sowie
den beiden Berufsbildungswerken in
Hessen, halten uns auf dem laufenden
und sind daher fir uns unumganglich.

Frau Kalmus fir den Bereich der Frih-
férderung und Hbérbehinderten zustan-
dig, hat an Informationsveranstaltun-
gen und Fachtagungen teilgenommen.

Beide Bundesverbande, die Bundesge-
meinschaft der Eltern und Freunde hérge-
schadigter Kinder e.V., der Deutsche
Schwerhérigen Bund e.V. und die Eltern-
vereinigung hdrgeschadigter Kinder in
Hessen e.V. haben uns auch weiterhin
ihre Hilfe angeboten.

In den Uberwiegenden Féllen konnte Uber
die Geschaftsstelle, den Eltern der sprach-
und hér- und lernbehinderten Kindern und
Jugendlichen nicht nur finanziell, sondern
auch beratend geholfen werden. Hierbei
wurden wir wieder von einigen Schulen fir
Sprach- Hér und Lernbehinderte unter-
stutzt.

Im Ruckblick auf die geleistete Arbeit in
den vergangenen Jahren, danke ich all



EOR) ! I“

den Vorstandsmitgliedern die zum heuti-
gen Stand von sprechen- héren -lernen
beigetragen haben.

Von Vorteil fir unseren Landesverband ist
auch, meine Tatigkeit als stellvertretender
Vorsitzender im Bundesverband LERNEN
FORDERN

SPRECHEI\_!-H(")REN-LERNEN ist
LERNEN FORDERN in Hessen.

Dieses teilen wir hiermit, auch auf Wunsch
der Bundesvorsitzenden Frau Mechthild
Ziegler, mit.

lhr

Hans-Jirgen Jung

gefdrdert durch aus  Mitteln
des

R | e e H

EUROPAISCHE UNION

Europaischer Sozialfonds

EQUAL  ,Entwicklungspartner-

schaft BAW Mittelhessen*

Projektbeschreibung

Vor dem Hintergrund einer prekaren Aus-
bildungsplatzsituation in der Region Mit-
telnessen besteht ein besonderer Unter-
stitzungsbedarf insbesondere fir die Ziel-
gruppe der sozial benachteiligten jungen
Erwachsenen mit Lernschwachen (Ar-
beitslosenquote bis 70%).

Basierend auf den Ergebnissen einer Be-
darfserhebung des Mittelhessischen Bil-
dungsverbandes (MBV e.V.) verfolgt die
Entwicklungspartnerschaft (EP) ,Berufs-
ausbildungswerk Mittelhessen* (,BAW®)
das Ziel, ein umfassendes Konzept zur
Sicherstellung eines meist zweijdhrigen
Ausbildungsangebots fir die genannte
Zielgruppe im dualen Ausbildungssystem
zu realisieren. Betriebe des ersten Ar-
beitsmarktes sollen dazu bewegt werden
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zusétzliche Ausbildungs- und Arbeitsplat-
ze zu schaffen. Die Auszubildenden wer-
den wahrend der gesamten Ausbildung in
Betrieb und Berufschule unterstitzt. Durch
die Dbetriebliche Ausbildung steigt die
Chance von der Ausbildung in ein Be-
schaftigungsverhaltnis im ersten Arbeits-
markt Gbernommen zu werden.

Die EP- BAW beinhaltet 11 Teilprojekte,
die alle einem gemeinsamen Ziel zuarbei-
ten. Im sog. ,1. Meilenstein® lauft die Ko-
ordination der EP und der Transnationalen
Aktivitaten parallel. In der anschlieBenden
Projektphase arbeiten dann weitere acht
Teilprojekte parallel. Sie bearbeiten ein-
zelne Bausteine, die im Prozess zusam-
men kommen und miteinander die Qualitat
des Projekts ausmachen. So wird eine
Berufschule Individualisierbare Bildungs-
plane flr unsere Zielgruppe erarbeiten,
wahrend ein Berufsbildungswerk diagnos-
tische Instrumentarien flr ein optimales
,matching® in der Vermittlung der Ziel-
gruppe entwickelt und ein drittes Teilpro-
jekt Unternehmensprofile flr die erfolgrei-
che Ausbildung der Zielgruppe erstellt. An
vier Standorten in Mittelhessen werden
Berufsausbildungswerke fir die Ausbil-
dung von jungen Erwachsenen mit Lern-
behinderungen/ Lernschwachen aufge-
baut, fur die ein weiteres Teilprojekt ein
Qualitaitsmanagement- System begleitend
anpasst.

TP 1 ,1.Meilenstein® (AuB/ MBV)

TP 2 Koordination EP und Evaluation,
Mittelverwaltung (AuB/ MBV) 01.07.05-
01.12.07

TP 3 Transnationale Koordination (AuB/
MBYV)

TP 4 Entwicklung von individualisierba-
ren Bildungsplénen

(Theodor Litt Schule GieBen)

TP 5 Entwicklung diagnostischer Instru-
mentarien (BBW- Nordhessen)

TP 6 Erarbeitung von Unternehmenspro-
filen (CBA Minchen)

TP 7 Entwicklung eines Qualitdtsmana-
gement- Systems (TU Arnstadt)

TP 8 BAW GieBen (ZAUG)

TP9 BAW Wetzlar (GWAB)

TP 10 BAW Limburg (GAB)

TP 11 BAW Marburg (Arbeit u. Bildung
e.V.)
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Resolution der Fachtagung der
Ausschisse fir Sonder- und be-
rufsbildende Schulen im Bun-
deselternrat vom April 2005 zum
Thema: Der Ubergang von der
Sonderschule ins Berufsleben,
Praktika, Werkstufen und berufli-
che Integration

Die neueste Pisa-Studie hat gezeigt, dass
es im deutschen Bildungssystem nach wie
vor eine hohe Selektion gibt. Mehr Schiile-
rinnen und Schiler als in den meisten an-
deren Staaten mussen ihre Schullaufbahn
in Sonderschulen beenden. Damit haben
sie auf dem Arbeitsmarkt, der immer héhe-
re Anforderungen stellt, kaum eine Chan-
ce.

Um ihnen trotzdem einen beruflichen Ein-
stieg und die Teilhabe am gesellschaftli-
chen Leben zu ermdglichen, sind diese
Jugendlichen in besonderem MaBe auf
das Berufsleben vorzubereiten. Die be-
sonderen Bedurfnisse der Foérderschiler
mussen beachtet werden, damit sie be-
rufsbildende Einrichtungen integriert wer-
den kénnen.

Am 15. 10 2004 wurde eine Rahmenver-
einbarung zwischen der Kultusminister-
konferenz und der Bundesagentur fur Ar-
beit unterzeichnet, um die Zusammenar-
beit von Schule und Berufsberatung zu
starken. In der angespannten Situation auf
dem Ausbildungsstellenmarkt ist der U-
bergang von der Schule in den Beruf und
die bedarfsgerechte Ausgestaltung der
Férderangebote der L&nder in Abstim-
mung mit der Bundesagentur flr Arbeit
besonders wichtig .fur Schilerinnen und
Schiiler ohne Schulabschliisse sowie flr
benachteiligte Jugendliche.

Der Bundeselternrat fordert:

Die Umsetzung der Rahmenvereinba-
rung und die Vernetzung der Zustan-
digkeiten unter Berlcksichtigung des
SGB IX in allen Landern

Beginn der Berufswahlvorbereitung
bereits im Primarbereich in Abstim-
mung auf die individuellen Bedurfnisse
jedes Kindes

Ganzheitliche Vernetzung aller Bil-
dungsbereiche sowie verlassliche For-
derpléane, beginnend im Bereich der
frihkindlichen Bildung
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RegelmaBige Informationen an die
Eltern Uber die Berufswahimdglichkei-
ten ihrer Kinder

Sicherstellung der Beratung und Mit-
wirkung aller an der Ausbildung Betei-
ligten, insbesondere der Wirtschaft
Ressourcenorientierte individuelle und
ganzheitliche Bildung und die entspre-
chende Weiterbildung der Padagogen
Verbindliche Verankerung der fach-
kundigen Reha - Berater in der Agen-
tur fOr Arbeit als Ansprechpartner: Be-
rufsberatung kann keine Aufgabe aus-
schlieBlich der Lehrer sein

Ricknahme der Mittelklrzungen im
Reha-Bereich durch die Bundesagen-
tur fOr Arbeit

Der Bundeselternrat sieht die derzeitige
Politik der Mittelkirzungen als Benachtei-
ligung von Menschen mit Behinderungen
und von Behinderung bedrohter. Dies ist
ein klarer VerstoBB gegen das Grundgesetz
und das Gleichstellungsgesetz.

Der Bundeselternrat fordert ein Gesprach
des Vorstandes und der Ausschussvorsit-
zenden in der Bundesagentur fir Arbeit
zur Problematik benachteiligter Jugendli-
cher.

Alle Jahre wieder..., aber dieses
Mal war es besonders schlimm...
Hilfe in letzter Minute

Im FrUhjahr dieses Jahres erreichten den
Landesverband dramatische  Hiobsbot-
schaften aus den Reha-Einrichtungen und
den hessischen Foérderschulen, dass die
Jugendlichen mit einem Anspruch auf
berufliche Rehabilitation, die zum Sommer
die Schulen verlassen sollten, kaum eine
Chance auf einen Ausbildungsplatz im
Rahmen der beruflichen Rehabilitation zu
bekommen. Den hessischen Agenturen
fehlten z. T. die finanziellen Grundlagen,
um entsprechende MaBnahmen gewahren
zu kénnen. Schnelle Hilfe war angesagt!
Wir wandten uns, und andere Verbande
taten dies ebenso, umgehend an die Bun-
desagentur, an die hessischen Politiker,
an das Bundesministerium fir Wirtschaft
und Arbeit, sowie an die hessischen Minis-
terien fur Soziales und fur Bildung, Lehrer-
verbande, und den Landeselternbeirat.
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Auszugsweise lesen Sie hier unseren Hil-
feruf:

.--...die Zahlen der Abgangsschulerinnen
und -schuler, die aufgrund von Art und
Schwere ihrer Behinderung einen An-
spruch auf berufliche Rehabilitation haben,
steigen. Ebenso steigt auch die Zahl Der-
jenigen, die nach dem Sozialgesetzbuch
IX (SGB IX) gleichgestellt sind und somit
ebenfalls in den Kreis der Rehabilitanden
fallen.

Gleichzeitig bemuhen sich die Bundes-
agentur fOr Arbeit und die Bundesregie-
rung um eine Begrenzung des weiteren
Anstiegs der hierfur benétigten Geldmittel.
Bisher wurde berufliche Rehabilitation
qualitativ und quantitativ auf einem hohen
Niveau geleistet. Das dieses so bleibt, ist
eines unserer wichtigsten Anliegen.

Nur so kann den Betroffenen eine Per-
spektive fir ein weitestgehend selbstbe-
stimmtes Leben erdffnet werden. Ohne
eine Berufsausbildung sinken die Chancen
auf einen Arbeitsplatz erheblich.
SPRECHEN — HOREN - LERNEN, LV
Hessen wendet sich heute an Sie, um auf
die aus unserer Sicht schwerwiegenden
Probleme dieses Entlassjahrgangs aus
den Foérderschulen aufmerksam zu ma-
chen und Sie zu bitten, durch lhre Inter-
vention an den entscheidenden Stellen
eine L&sung fur die Betroffenen zu finden.
Die Mittelknappheit im Bereich der berufli-
chen Rehabilitation der Bundesagentur fr
Arbeit und damit der nachgeordneten A-
genturen wurde schon zu Jahresbeginn
sichtbar. Welche Auswirkungen sie nun
aber hat, wird erst jetzt deutlich. Hinzu
kommt, dass in den optierenden Kommu-
nen und vielen ARGEN (Sozialamt + A-
gentur) der Bereich der beruflichen Reha-
bilitation keine Beachtung findet.

Zum einen hangt dies aus unserer Sicht
von Beratern ab, die fir diesen Bereich
nicht qualifiziert wurden, zum anderen
davon, dass oftmals die berufliche Rehabi-
litation fUr die Betroffenen ,dazu gekauft"
werden muss. Dies sprengt aus unserer
Sicht der betroffenen ARGEN deren Bud-
get.

SPRECHEN — HOREN — LERNEN weiB
inzwischen, dass die Agenturen Bad Hers-
feld, Fulda, Kassel, Wetzlar, Korbach und
Marburg in Sachen berufliche Rehabilitati-
on handlungsunféhig sind, andere Agentu-

Seite 6

ren stehen kurz davor. Die laufenden
MaBnahmen haben Vorrang vor neu an-
stehenden. Sie werden i. d. R. ,auf spéter*
vertrgstet, haben aber dann nichts in der
Hand, um ihre Anspriiche einzufordern.
Wir gehen davon aus, dass aufgrund der
aktuellen Mittelknappheit im Bereich beruf-
liche Rehabilitation ca. 1000 Jugendliche
in Hessen nicht in eine ihrer Behinderung
angemessene Berufsvorbereitungs- bzw.
AusbildungsmaBnahme angemeldet wer-
den.”

Aufgrund des Druckes, der auf die Bun-
desregierung und damit auch auf die Bun-
desagentur fir Arbeit ausgelbt wurde,
konnte das schlimmste verhindert werden.
SPRECHEN - HOREN - LERNEN be-
firchtet aber, dass das diesjahrige Vorge-
hen der Agenturen kein Einzelfall bleiben
wird, sondern in den kommenden Jahren
weitere Probleme auf uns zu kommen..
Far diejenigen, die trotzdem davon betrof-
fen sind, haben wir nachstehend eine
Information aufgefthrt.

Berufliche  Eingliederung  Jugendlicher
nach der Férderschule und nach dem Be-
rufsvorbereitungsjahr Rechtsanspriche
auf berufliche Rehabilitation durchsetzen.
Viele Jugendliche, die in diesem Jahr aus
der Foérderschule entlassen werden, oder
das Berufsvorbereitungjahr verlassen,
wissen noch nicht, welche berufsvorberei-
tende BildungsmaBnahme oder welche
Ausbildung sie bekommen werden.

Wenn bei einem Jugendlichen nach Ein-
schatzung der Eltern und des Klassenleh-
rers nach wie vor ein besonderer oder
sonderpadagogischer Foérderbedarf be-
steht, setzen Sie sich bitte daflr ein, dass
von der Agentur fir Arbeit Leitungen zur
Teilhabe am Arbeitsleben — eine berufs-
vorbereitende BildungsmaBnahme oder
eine betriebliche Ausbildung mit ausbil-
dungsbegleitenden Hilfen oder eine Aus-
bildung in einer Einrichtung (freier Tréager,
BBW) — bewilligt wird. Setzen Sie sich
umgehend mit der zustédndigen Agentur far
Arbeit in Verbindung; lassen Sie sich vom
Berufsberater beraten. Ggf. richten Sie
sich nach den u. a. Hinweisen. Sollten Sie
noch weitere Fragen haben, kdnnen Sie
sich gerne telefonisch oder schriftlich mit
uns in Verbindung setzen.

DER VORSTAND
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Wichtige Hinweise zur Beantragung von
berufsvorbereitenden  BildungsmaBnah-
men

1. Forderbedarf klaren: Jugendliche mit
Lernbehinderungen haben Anspruch
auf Pflichtleistungen nach § 102, Abs.
1 Sozialgesetzbuch Il (SGB ).

e Lernbehinderung ist eine Behinderung
gemaB § 19, Abs. 1, SGB Il in Verbin-
dung mit §2, Abs. 1, SGB IX.

e Falls die Arbeitsagentur einen Test
nicht fir erforderlich halt — sonderpa-
dagogisches Gutachten seitens der
der Schule erstellen lassen und vorle-
gen.

2. Antrag schriftlich an die zustandige
Agentur fur Arbeit ,Antrag auf Leistun-
gen zur Teilhabe am Arbeitsleben®
gem. § 14 SGB IX — siehe Muster-
schreiben —

e die Arbeitsagentur prift ihre Zustan-
digkeit innerhalb von zwei Wochen.
Die Entscheidung der Agentur, gem. §
14, Abs. 2 SGB |IX muss innerhalb von
3 Wochen nach Antragseingang erfol-
gen. (Nach 3 Monaten ist eine Klage
wegen Untatigkeit méglich).

e FErhalten Sie keine Antwort, erinnern
Sie mindestens im Abstand von 2 bis 3
Wochen schriftlich an Ihren Antrag und
bitten um eine Zusage. Erhalten Sie
nur eine mindliche Bewilligung, besta-
tigen Sie diese auf jeden Fall schrift-
lich.

e Fertigen Sie schriftlich Gesprachspro-
tokolle ( zumindest Notizen) von jedem
Gesprach mit lhrem Berufsberater und
bei jedem Kontakt mit der Agentur flr
Arbeit an.

3. Entscheidung iber die MaBnahme
Berufsvorbereitung oder Ausbildung (
§§ 64, 55 BBiG/ § 42 HwO)

e Berufsvorbereitende MaBnahmen
gem. § 33, Abs. 3 Ziffer 2, SGB Il

e Berufliche Ausbildung, gem. § 33 Abs.
3, Ziffer 4 SGB llI

e Ubernahme der Internatskosten gem.
§ 33, Abs. 7 SGB I

e Berlcksichtigung bei der Auswahl § 9,
SGB IX

e Beratung durch die Agentur tUber Vor-
und Nachteile von MaBnahmen

Die Agentur fiir Arbeit kann und darf
sich einer Forderung nicht entziehen.
Machen Sie deutlich, dass Sie auf der
Durchfihrung der MaBnahme bestehen.
MUSTERSCHREIBEN

Absender

An die Agentur fur Arbeit
Reha — Team

Anschrift einfligen

Datum

Antrag auf Leistungen zur Teilhabe am
Arbeitleben

(Vorname, Name, Geburtsdatum)

Sehr geehrte Damen und Herren,
hiermit beantrage ich Leistungen zur Teil-
habe am Arbeitsleben durch Ubernahme

der Kosten fur folgende MaBnahme der
beruflichen Rehabilitation

Ich bitte um schriftliche Kostenzusage.

Mit freundlichen GrliBen

Antragsteller/ - in
gesetzl. Vertreter/ - in
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bei Minderjahrigen

Absender
An das Sozialgericht

Anschrift einfigen

Datum

Antrag auf Erteilung einer einstweiligen
Anaordnung nach § 86 b Abs. 2 SGG

Vorname, Name, Geburtsdatum

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich habe am ....................... bei der A-
gentur for Arbeit in ... Be-
antragt, die Kosten fur Leistungen zur
Teilhabe am Arbeitsleben zu tibernehmen.
Bisher habe ich keinen Bescheid bekom-
men / trotz bestehendem Fdrderbedarf
einen ablehnenden Bescheid bekommen.
(nicht Zutreffendes streichen)

Nach § 14 Abs. 2 SGB IX muss die Agen-
tur far Arbeit unverziglich Uber meinen
Antrag entscheiden und meinem Rechts-
anspruch nachkommen. Ich befirchte,
Dass mein Antrag / mein Widerspruch von
der Agentur fir Arbeit nicht rechtzeitig be-
arbeitet wird und ich in diesem Jahr keinen
Platz in einer MaBnahme bekommen wer-
de. Aus diesem Grund beantrage ich, die
Agentur far Arbeit durch eine einstweilige
Anordnung aufzufordern, mir unverziglich
einen Bescheid Uner meinen Antrag/ mei-
nen Widerspruch zu schicken.

Anliegend erhalten Sie eine Kopie meines
Antrags an die Agentur fur Arbeit.

Mit freundlichen GriiBen

Antragsteller/in
gesetzliche/r Vertreter/-in

Und immer dran denken:

Kopien lhrer Schreiben aufbewahren
und nach Fristablauf nachfragen und
wieder schreiben!

Muster auch im Internet:
http://www.sprechen-héren-lernen.de

Wie wirkt Hartz IV in den Schu-
len?

Karl Theodor Stiller
© Alle Rechte beim Autor 31.1.2005

Mébgliche Auswirkungen auf Kinder, Eltern,
Lehrkrafte und Institution

Am 1. Januar 2005 sind die Regelungen
von ,Hartz IV* in Kraft getreten, die fir
mehrere Millionen arbeitslose Menschen,
ihre Familien und Kinder einschneidende
Verédnderungen bringen. Die Schatzungen
der Amter, Verbande usw. Uber die Zahl
der Betroffenen gehen weit auseinander: 2
bis 2,7 Millionen Langzeitarbeitslose und 1
bis 2 Millionen Sozialhilfeempféangerinnen
und Empfanger sollen als “Erwerbsfahige”
zwischen 15 und 65 Jahren von den Re-
gelungen rund um das sogenannte Ar-
beitslosengeld 1l (ALG Il) erfasst werden.
Diese Fallzahlen muss man mit einem
,Familien“ - Faktor zwischen 1,8 und 2,2
multiplizieren, wenn man die Gesamtzahl
aller Betroffenen erfahren will. Sie liegt
demnach zwischen 5 und 10 Millionen
Menschen. Dass die Prognosen so unter-
schiedlich sind, liegt wohl am politischen
Kalkil derjenigen, die sie errechnen. In
den Zeitungsmeldungen werden die Zah-
len zurzeit nach oben korrigiert.

Es macht Sinn, nach den Auswirkungen
von ,Hartz IV* an den Schulen zu fragen,
weil Schilerinnen und Schiler Verande-
rungen spuren werden, materiell, aber
auch sozial und psychisch.
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Zudem werden auch an Schulen die so-
genannten ,1EuroJobs” eingerichtet. So
berichtete zum Beispiel die Bielefelder
.,Neue Westfalische* am 19. November
2004 von zwei Frauen, die in einer der
Gesamtschulen die Toiletten fir Schile-
rinnen und Schiler pflegen. Bis zum 1.
Januar dieses Jahres waren solche Jobs
freiwillig, jetzt werden sie Pflicht. Wie wer-
den sich die schulische Arbeit und Atmo-
sphare verandern?

Hartz IV ist ALG Il plus Bedarfsgemein-
schaft plus Pflichtarbeit

Die sogenannte Hartz IV- Reform veran-
dert die soziale Unterstitzung fir Arbeits-
lose und ihre Familien grundlegend. Sie
wird nicht mehr als erworbener Anspruch
des einzelnen Menschen definiert, der
durch Einzahlung in eine Versicherung
oder Anspruch an die “Allgemeinheit” zu-
stande kommt, sondern als Firsorge und
Transferleistung des Staates; die missen
die Betroffenen durch Pflichten kompen-
sieren. Diese Umdeutung sozialstaatlicher
Leistungen firmiert unter dem Schlagwort
.workfare statt welfare®. Allerdings wird
das ALG Il zum allergr6Bten Teil nicht aus
Steuermitteln aufgebracht, sondern aus
der Arbeitslosenversicherung entnommen.
Es handelt sich also um einen staatlich
organisierten Transfer von Arbeitnehmer
und Arbeitgeberbeitragen.

So kann jemand, der Jahrzehnte lang in
die Arbeitslosenkasse eingezahlt hat und
erst vor einem Jahr arbeitslos wurde, sei-
ne erworbenen Anspriiche und sein Geld
an den Staat verlieren, der es ihm dann
mit strikten Auflagen als ALG Il zurlickgibt.

Die Leistungen des ALG Il sind geringer
als die der Arbeitslosenhilfe, teilweise
auch als die der bisherigen Sozialhilfe. Die
sogenannten "Leistungsempfanger und -
empfangerinnen" erhalten sie nur im
Rahmen einer “Eingliederungsvereinba-
rung”. Darin missen sie sich zur Pflichtar-
beit (u.a. 1-Euro-Arbeitsgelegenheiten), zu
QualifizierungsmaBnahmen u.a. bereit
erklaren. Dabei werden sie nicht als Ein-
zelne, sondern als sogenannte ,Bedarfs-
gemeinschaft” behandelt, wenn sie in ei-
ner Familie, als Paar, mit Geschwistern
oder Eltern zusammen leben. Die Job-
Agenturen werden also moglicherweise
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starker als bisher Einfluss auf die sozialen
Beziehungen der betroffenen Menschen
nehmen. Das wird auch Familien betref-
fen, in denen schulpflichtige Kinder leben.
So kdnnten sie bestimmen, welcher El-
ternteil in welchem Umfang Qualifizie-
rungsmaBnahmen besuchen muss oder
zur sogenannten Pflichtarbeit herangezo-
gen wird. Einen Rechtsanspruch auf diese
MaBnahmen haben sie allerdings, anders
als bisher, nicht. Familien mit nur einem
Verdienst und mit einem Kind unter 14
Jahren werden nach einer Veroffentli-
chung des ALZ Dortmund im Vergleich zur
bisherigen Arbeitslosenhilfe durch das
ALG Il etwas mehr bekommen, wenn der
frihere Bruttolohn unter 2000 € lag. Sie
erhalten weniger, wenn er Uber 2000 €
lag. Das gilt so &hnlich auch far Alleiner-
ziehende mit einem Kind. Umgerechnet
auf das Durchschnittseinkommen von
2.459 € brutto im Westen der Bundesre-
publik sagen diese Berechnungen: Allein-
erziehende mit einem Kind im Pubertétsal-
ter verlieren 194 € im Vergleich zur bishe-
rigen Arbeitslosenhilfe. Ehepaare mit ei-
nem Alleinverdienst und einem Kind im
selben Alter bekommen 13 € mehr.
Ehepaare mit einem weiteren
Zusatzverdienst im Alltag wohl eher der
Regelfall werden in ihrem Einkommen
durch das ALG Il 300 bis 400 € weniger
brbgétsamt werden die Leistungen des
ALG Il mit durchschnittlich 666 € deutlich
unter der bisherigen Arbeitslosenhilfe von
durchschnittlich 786 € liegen — um 120 €!
Die viel diskutierte Vermdgensanrechnung
wird auBerdem zur Absenkung vorhande-
ner Rucklagen fuhren.

Neuere Berechnungen hat der DPWV fir
den Vergleich zwischen ALG Il und Sozi-
alhilfe vorgelegt, und zwar fir Familien mit
zwei Kindern. Demnach erhalt eine
Alleinerziehende in Westdeutschland mit
einem 5jahrigen und einem 14jahrigen
Kind 21 € weniger monatlich als bisher,
ein Ehepaar mit zwei Kindern im selben
Alter 15 € mehr.

Viele Kinder bekommen weniger

Im Vergleich zur bisherigen Sozialhilfe
wird die Unterstitzung fiir Schulkinder
gesenkt. An die Stelle von drei werden
zwei Altersstufen treten. Die Regelsatze
des BSHG betrugen bisher fir Kinder bis
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unter 7 Jahren 50% bzw. 55% bei Allein-
erziehenden, fur Kinder zwischen 7 bis 14
Jahren 65%, fir Kinder zwischen 14 bis
unter 18 Jahren 90% des Regelsatzes. Mit
der Reform betragen die Regelsatze fur
Kinder unter 14 Jahren 60% und flr Kin-
der ab 14 Jahren 80%. Das bedeutet,
dass sich ein Ehepaar mit einem Kind un-
ter 7 Jahren im ALG |l besser steht und
zwar um 27,50 Euro, wahrend es mit ei-
nem Kind im Alter von 7 14 Jahren 23,50€
weniger bekommt, mit einem Kind im Alter
von 14 bis 18 Jahren 40,50€ weniger.

Der DPWV weist auf ein gravierendes
Problem hin: Ab 2005 sind die bisherigen
Beihilfen in die Regelleistung integriert.
Beihilfen waren einmalige Leistungen fir
Kleidung, Hausrat, Wohnungsrenovierung
u. &. Bisher mussten sie nach individuel-
lem Bedarf einzeln beantragt werden. Sie
lagen im statistischen Mittel bei 15 bis
16% der Ausgaben fur den Regelsatz.
Heute sind individuelle Aufstockungen
nach tatséchlichem Bedarf nur noch auf
Darlehensbasis méglich.

Kinder und Jugendliche haben vor allem in
den Bereichen Bekleidung und schulische
Bedarfe bisher deutlich mehr als 15% an
einmaligen Leistungen erhalten. Das ist
verstandlich, wenn man den Erneue-
rungsbedarf aufgrund ihres Wachstums
bedenkt. In den Modellvorhaben hat sich
gezeigt so der DPWYV, dass die Leistun-
gen des ALG Il fir Bedarfsgemeinschaften
mit Kindern zu gering waren.

Die Kinder sieht der DPWYV denn auch als
,Verlierer der neuen Regelsatzverord-
nung®, weil sie Kirzungen von ca. 10 bis
12 Prozent in Kauf nehmen mussten. ,Wir
brauchen Regelsatze, die ein Leben ohne
Armut ermdglichen®, betont der DPWV.
-Was wir haben, sind Regelsatze, die Ar-
mut festschreiben und verscharfen.”
Schulkinder bekommen nach den Berech-
nungen des DPWV kinftig monatlich fir
Schulmaterialien 1,33 Euro, fir Spielzeug
und Hobbyartikel stehen 1,56 Euro zur
Verflgung. ,Wer glaubt, damit kénne man
auskommen, ist lebensfremd.”

Die Auswirkungen kénnen kaum positiv
sein

Flr das Wohlergehen von Kindern werden
die Eltern verantwortlich gemacht. Famili-
en sind materiell aber von den Angeboten
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des Arbeitsmarktes und der Personalpoli-
tik der Firmen abhangig. Viele Menschen
und Familien verloren in den letzten Jah-
ren und Jahrzehnten ihre Einkommens-
quellen durch die Wegrationalisierung von
Arbeitsplatzen. Sie sind heute ohne Chan-
cen auf dem Arbeitsmarkt, weil dieser
nicht mehr gentgend Arbeitsplatze mit
einem entsprechenden Lohnniveau bietet.
Durch Hartz IV werden Eltern und Kinder
gezwungen, ihr Leben auf einem geringe-
ren Niveau zu fristen. Sie werden in star-
kem MaB von den Zuteilungen, Planun-
gen, Entscheidungen und MaBnahmen der
Jobagenturen abhangig. Viele werden sich
in dieser Situation ohnméachtig fuhlen. Zu-
dem wird ihnen Anerkennung verweigert.
Denn Léhne und Gehalter sind in der heu-
tigen Gesellschaft nicht nur Existenzsiche-
rung, sie stellen auf der psychischen Ebe-
ne auch eine Anerkennung fir Leistungen
und soziale Zugehorigkeit dar.

Wie verandert sich unter solchen Umstén-
den das Beziehungssystem der Familien?
Was lernen Kinder, die die Veranderungen
ihrer Umwelt wahrnehmen und verarbei-
ten, daraus?

Schulkinder werden durch einen Anstieg
der Kinderarmut bedroht, so die Progno-
sen. Der DPWYV rechnet mit 1,5 Millionen
armen Kindern 2005 statt bisher 1,1 Milli-
onen. Konkrete Antworten werden nur im
individuellen Fall méglich sein. Anzuneh-
men ist aber, dass die meisten der betrof-
fenen Familien Uber weniger Geld verfa-
gen werden, so dass ihre Kinder schlech-
ter ernahrt, gekleidet und ausgestattet sein
werden.

e die Energien der Eltern noch mehr als
bisher absorbiert werden (16seitiger
Fragebogen, Antrage, Lebensunterhalt
errechnen, Wohnung und Nebenkos-
ten anerkennen lassen, Eingliede-
rungsvereinbarung usw.)_viele Eltern
mit der Pflichtarbeit der sogenannten
1Eurodobs Dequalifizierung und Per-
spektiviosigkeit erleben werden.

e Benachteiligungen und Entwertungs-
geflhle der betroffenen Eltern und ih-
rer Kinder ein Konfliktpotential entste-
hen lassen kdnnen, das moglicherwei-
se auch in die Schulen hineinwirken
wird.
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e Die Chance, durch eine 1-Euro-
Arbeitsgelegenheit einen richtigen Job
auf dem Arbeitsmarkt zu finden, gering
ist und oft nicht hinreichend motivieren
wird.

e daher in vielen Féllen die Erwartung
tragt, in den Familien wirden wieder
geordnete Alltagsstrukturen entstehen
und Arbeitstugenden neu gelernt wer-
den kénnen.

e Manche betroffenen Familien aus dem
System herausfallen und sich von
staatlicher Erfassung und gesellschaft-
lichen Einflissen ganz abzuschotten
versuchen werden.

Schulen werden Hartz IV kennen lernen.
Hartz IV ist ein ,Risiko®, das vor allem die
Eltern vieler Grund-, Haupt-, Gesamt- und
Sonderschulen treffen wird je nach Regi-
on, Stadt und Stadtteil in ganz unter-
schiedlichem AusmaB. An einigen Schulen
kénnte das ALG Il womdglich zur Lebens-
grundlage fir die Mehrheit der Familien
werden. Auch an Realschulen und Gym-
nasien werden einzelne Kinder unterrich-
tet, deren Familien mit ALG Il und
1EuroJobs leben missen.

Die Auswirkungen der Pflichtarbeit (1-

Euro-Arbeitsgelegenheiten) werden friher

oder spater alle Schulen betreffen. Kom-

munen und Wohlfahrtsverbande, die durch

Steuerpolitik u. a. zum Sparen gezwungen

werden, werden sie einfihren. Ab dem 1.

Januar 2005 wird die Einrichtung eines

neuen ,1-Euro-Jobs” in einem befristeten

Programm mit einer Pramie von 500 €

monatlich belohnt.

Offiziell sollen diese Arbeitsgelegenheiten

zusatzliche Angebote ermdglichen und

keine Arbeit des fest angestellten Perso-
nals Ubernehmen (Lehrkrafte, Hausmeis-
ter, Putzfrauen). An den Schulen bleibt
aber sowohl innerhalb als auch auBerhalb
des Unterrichts viel Arbeit liegen, weil viele
der Beschaftigten Uberlastet sind. Men-
schen in Pflichtarbeit werden daher de
facto Arbeit der Festangestellten und in
den Schulen engagierten Menschen Uber-
nehmen mussen. Dazu z&hlen mdglicher-
weise Aufsichten, Frihsticksverkauf, Hil-
fen in Werkstatten und Kiichen, aber auch

Leseférderung und Differenzierungsange-

bote so jedenfalls lauteten Vorschlage aus
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dem Sozialministerium Schleswig - Hol-
stein.

Hoffnungen auf Entlastung fir Schullei-
tungen und Lehrkrafte kdnnten enttauscht
werden. Der Arbeitsdruck auf das fest an-
gestellte Personal kénnte sogar zuneh-
men: Leistungen der Pflichtarbeitenden
mussen kontrolliert werden, neue Aufga-
ben flr die Festangestellten und weniger
Einstellungen werden aufgrund der
Pflichtarbeit wahrscheinlich. Die “geringen
Kosten” und “flexiblen Einsatzmdglichkei-
ten” der sogenannten 1EuroJobs legen es
nahe, neue Einsparmdglichkeiten zu fin-
den. Vielleicht wird man an den Schulen
einen Kernbereich qualifizierter Arbeit fur
Lehrkrafte definieren, Aufgaben im unmit-
telbaren Umfeld hingegen als Zusatzan-
gebote.

Neue Arbeitsplatze an den Schulen wer-
den nicht entstehen, ihre Einrichtung wohl
eher verhindert. Zu befiirchten ist auch,
dass das ehrenamtliche Engagement von
Lehrkraften, Eltern und Schilerlnnen
durch die ,1-Euro-Jobs“ eher abnehmen
wird. Wo Arbeitskraft so verbilligt worden
ist, kbnnte das Geschenk unentgeltlichen
Arbeitseinsatzes nicht mehr viel wert zu
sein.

"1-Euro-Jobs" werden auch das Lernen
verandern

Mit den Arbeitsgelegenheiten an den
Schulen wird ein Stlck sozialer Realitat
naher ricken, das bisher eher ausgeblen-
det war. Schilerinnen und Schdiler, Lehre-
rinnen und Lehrer werden mehr als bisher
mit Arbeitslosigkeit, sozialer Deprivation
und staatlich verordneter Arbeitspflicht
bekannt werden. Die Erfahrungen werden
unterschiedlich sein: Neben der Freude
mancher Menschen, im Kontakt mit Kin-
dern und Jugendlichen arbeiten zu dirfen,
wird man viele Krankungen und daraus
entstehende Gleichgultigkeit kennen ler-
nen. Zu befurchten ist, dass es auch Men-
schen mit ,,1EuroJobs” geben wird, die aus
ihrer Armutssituation heraus ihre Arbeits-
gelegenheit zu kriminellen Handlungen
nutzen.

Werden praktische und alltagliche Aufga-
ben einer Schule, die bisher von ihr gere-
gelt, geplant und durchgefihrt wurden, an
Pflichtarbeitende vergeben, werden magli-
cherweise sozial bedenkliche Lernprozes-
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se in Gang gesetzt. So entsteht ein starke-
res Sozialgefélle, selbst wenn die Betrof-
fenen nach und nach in eine Schulge-
meinde integriert werden kdnnen (was
nicht ganz einfach sein wird). Was lernen
Schulkinder z.B., wenn Frauen mit soge-
nannten 1-Euro-Jobs die Toiletten ihrer
Schule pflegen und sie 10 Cent pro Toilet-
tengang bezahlen, wéahrend nebenan die
kostenlosen “6ffentlichen” Toiletten ver-
drecken, wie in der Bielefelder Zeitung
beschrieben? Wie Gesamtschulkinder es
vielleicht sagen wuirden: ,Um meinen
Dreck brauch' ich mich nicht zu kimmern!
Den machen die Loser weg! Offentliche
Einrichtungen lohnen nicht! Privatisierung
ist besser. Non olet! (Geld stinkt nicht).*
So wird den Nutzerlnnen einer 6ffentlichen
Schule durch den Einsatz 6ffentlich be-
zahlter und organisierter Pflichtarbeit pa-
radoxerweise beigebracht, Privatisierung
im Bildungswesen mache Sinn. Md&gli-
cherweise werden solche "Erkenntnisse"
weitreichende Folgen fir den Charakter
der o6ffentlichen Schule haben. Auf jeden
Fall wird in die Schulen wie Gberall, wo ,1-
Euro-Jobs* eingerichtet werden eine neue
Art von Arbeit einziehen, die durch geringe
Kosten, vor allem aber durch Armut,
Zwang und damit verbundene Entwer-
tungsprozesse gekennzeichnet ist.

Quellen:

DPWV-Gesamtverband,
Presseerklarungen vom 15.12. und
20.12.2004: ,Insgesamt keine Verbesse-
rungen flr Sozialhilfebezieher durch Hartz
IV* und ,Arbeitslosengeld Il und Sozialhilfe
um 19 Prozent zu niedrig“ TRIPP, G. /
HESSLING, B. / BRUHNTRIPP, J (2004),
Vergleich Einkommenssicherung nach der
abgeschafften Arbeitslosenhilfe, Sozialhil-
fe und Arbeitslosengeld Il, ALZ Dortmund

LEBEN LERNEN

Kinder- und jugendpolitisches
Diskussionspapier der Arbeits-
gemeinschaft fur Jugendhilfe an-
lasslich des 12 Deutschen Ju-
gendhilfetages 2004
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LEBEN LERNEN benennt die Aufgabe
unserer Gesellschaft, ,Aufwachsen in 6f-
fentlicher Verantwortung“ zu férdern und
zu unterstitzen. LEBEN LERNEN meint
jedoch mehr als institutionelle Fdrderung
und Unterstitzung. Kinder und Jugendli-
che sehen sich zunehmend mehr Chan-
cen und Risiken bei der Ausgestaltung
ihres Lebens gegeniber.
Dabei entwickeln die meisten mit Verant-
wortung und Eigensinn selbststandige
Formen der Lebensgestaltung. Diese Ver-
selbststandigungstendenzen artikuliert das
Motto LEBEN LERNEN und es akzentuiert
zugleich die Tatsache, dass Madchen und
Jungen sowie junge Frauen und junge
Manner selbst inszenierte Sozialisations-
prozesse winschen und ihrer bedurfen.
Dabei vergréBert sich der Wunsch nach
selbst bestimmter Lebensgestaltung von
der Kindheit bis zur Jugend und nimmt
unterschiedliche Formen an.
Der 12. Kinder- und Jugendhilfetag setzt
mit den vier Themenschwerpunkten ,Kul-
tur und Kulturen des Aufwachsens®, ,Bil-
dung als Lebensaufgabe®, ,Jung sein in
einer alternden Gesellschaft* und ,soziale
Gerechtigkeit ist kein Luxus® Akzente, wie
die Lebenslagen junger Menschen sowie
die Angebote und Einrichtungen der Kin-
der- und Jugendhilfe heute zu bewerten
sind. Hiermit sind gesellschaftliche Her-
ausforderungen verbunden sowie kinder-
und jugendpolitische Fragen berihrt, die
auch auf Ambivalenzen aufmerksam ma-
chen:

e Familien sind die Quelle sozialen, kul-
turellen und O6konomischen Kapitals,
aber sie verlieren auch durch Instituti-
onen, Medien, Peergroups und viele
andere Faktoren an Einfluss; das
heiBt, sie sind fir Kinder und Jugendli-
che gleichermaBen wichtiger wie un-
wichtiger geworden.

e Geschlecht ist nach wie vor ein
einflussreiches Merkmal, auch wenn
sich Lebenslagen und Lebensfihrung
von Méadchen und Jungen teilweise
stark angeglichen haben.

e Aus dem Zusammenleben unter-
schiedlicher Kulturen stellen sich vor
dem Hintergrund eines sich vereinen-
den Europas zusétzlich Fragen und O-
rientierungsaufgaben.
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e Bildung wird zur Lebensaufgabe und
lebenslanges Lernen ist unabdingbar
geworden, gleichzeitig schaffen Bil-
dungsabschlisse nicht zwangslaufig
individuelle Sicherheit.

e Die demographische Entwicklung fiihrt
dazu, dass Kinder zu einem knappen
Gut werden; gleichzeitig werden sie zu
einer marginalen Gruppe in einer al-
ternden Gesellschaft.

e Wahrend auf der einen Seite die Kin-
der- und Jugendhilfe ein selbstver-
sténdliches Angebot fir immer mehr
junge Menschen und ihre Familien
wird, besteht von der aktuellen Politik
auf der anderen Seite die Gefahr, dass
sie auf die Zustandigkeit fir Benachtei-
ligte reduziert wird.

e Reformen des Sozialstaates sind not-
wendig, missen sich aber daran mes-
sen lassen, inwieweit sie an dem Ziel
sozialer Gerechtigkeit fur Kinder, Ju-
gendliche und ihre Familien festhalten.

Kultur und Kulturen des Aufwachsens

Der Weg durch Kindheit und Jugend hat
neue Verlaufe gesucht und gefunden. Die
individuell zu bewéltigenden Probleme und
sozialen Risiken haben strukturell zuge-
nommen und deren Bewaltigung ist nicht
mehr ausschlieBlich familiar zu organisie-
ren. Beispielsweise kann die Versorgung
von Kindern vor dem Eintritt in eine Kin-
dertageseinrichtung und zwischen Schul-
und Familienzeiten heute in vielen Féllen
nicht mehr ausschlieBlich familiengebun-
den gewaéhrleistet werden. Die Identitats-
suche von Kindern, Jugendlichen und Er-
wachsenen - und insbesondere von jenen
mit Migrationshintergrund - sowie der Ori-
entierungsbedarf in Erziehungsfragen ver-
langen nach gesellschaftlich integrieren-
den Lésungen.

Die Sozialisationsinstanzen werden von
Kindern und Jugendlichen nicht mehr
durchgéngig als bedeutend und unhinter-
fragbar erlebt und empfunden. Kinder und
Jugendliche suchen und finden heute ihre
Wege in der Balance zwischen Schule und
Clique, Familie und auBerhauslichen Akti-
vitdten sowie zwischen individuellen und
institutionell
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vorgegebenen Zeitrahmungen. Viele He-
ranwachsende sind in der Lage, eine All-
tagspraxis zu leben und auszugestalten,
die Anforderungen und Mdglichkeiten der
modernisierten Gesellschaft produktiv zu
nutzen weiB.

Schule, Ausbildung und Beruf verlieren
zwar nicht an biographiepragender Bedeu-
tung, aber die Integration und das Enga-
gement in kulturelle und soziale Freizeit-
netze haben zusétzlich die autonom ge-
staltbaren, nur schwach institutionalisier-
ten Orte und Raume gestéarkt. Formen der
selbst gewahlten Lebensfihrung erfahren
gegeniber den klassischen Sozialisati-
onskontexten einen Bedeutungsgewinn.
Freizeit beispielsweise wird immer mehr
ein  entscheidender gesellschaftlicher
Raum des Identitdtserwerbs und tragt
auch zur Reproduktion von sozialen und
kulturellen Unterscheidungen und Un-
gleichheiten bei. Die Zeichen und »Dress-
codes« der Modeindustrie und des Mu-
sikmarktes, die attraktiven Orientierungs-
angebote der Medienlandschaft sowie die
asthetischen Muster der medial prasentier-
ten ,Glamour“-dJugendkulturen gewinnen
an Relevanz und stehen zum Teil in einem
Spannungsverhaltnis zu den klassischen
Sozialisationsinstanzen. Eine komplexer
und teilweise unUbersichtlich werdende
Gesellschaft verstarkt die Anforderung an
immer mehr Jugendliche und zunehmend
auch schon an altere Kinder, eine »Patch-
work-ldentitat« zu entwickeln, mit der sie
situativ  unterschiedliche Aufgaben zu
»meistern« suchen. Ob sie pragmatische,
idealistische, karrieristische oder spaf3 und
lustbetonte, systemkonforme oder non
konforme Lebensbewaltigungsstrategien
und entsprechende Alltagskulturen
favorisieren, bleibt abhéangig von den
gegebenen sozialen, kulturellen und mate-
riellen Mdglichkeiten. Nicht fir alle Kinder
und Jugendlichen sind die Phasen des
Heranwachsens bruchlos, harmonisch und
sorgenfrei. Gerade lebensweltferne, medi-
ale Angebote erzeugen lllusionen, die zum
erlebten Alltag und dessen Mdglichkeiten
im Gegensatz stehen und deshalb nicht
bruchlos und risikofrei zu vereinbaren
sind. Jungen Menschen obliegt heute
schon frih das Risiko, den Weg durch die
Phasen des Aufwachsens eigenstandig
auszubalancieren und Entscheidungen flr
diese oder jene Aktivitat legitimieren zu
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mussen. Fir Madchen und junge Frauen
ist diese Phase seit langem mit der Erfah-
rung von Widerspriichen und Uneindeutig-
keiten zwischen individuellen Vorstellun-
gen und gesellschaftlichen Leitbildern ver-
bunden.

Auch Jungen mussen sich solchen Anfor-
derungen zunehmend stellen, weil die ge-
sellschaftliche Gewissheit Uber die mann-
liche Normalbiografie abnimmt.

Kinder und Jugendliche unterliegen der
Gefahr des Scheiterns insbesondere da,
wo Erwachsene als verlassliche Lebens-
planberaterinnen und -berater fehlen oder
nicht mehr akzeptiert werden kdnnen so-
wie die Anerkennung in der Schule, Fami-
lie oder durch Freizeitaktivitdten nicht er-
langt werden kann. GleichermaBen gehen
die mit den formellen Netzen verbundenen
Sicherheiten traditionsbezogener Bindun-
gen und die Stabilitdét und N&he sozialer
Milieus verloren. Ungleichheitsstrukturen
zwischen Jungen und Madchen deutscher
Nationalitat und insbesondere mit Migrati-
onshintergrund verscharfen sich zuneh-
mend. Unter ihnen finden sich Kinder und
Jugendliche, die sich mit ihrer Geschichte,
ihren sozialen, kulturellen und religiésen
Traditionen und Orientierungen in der
fremden und doch heimisch gewordenen
Gesellschaft erfolgreich und mit Gewinn
platzieren. Unter ihnen befinden sich aber
auch immer mehr, denen dies nicht ohne
weiteres gelingt und die nicht gelernt ha-
ben, fir moderne Gesellschaften tolerier-
bare Lésungsmuster zu finden. Die Prob-
lemhaufungen sind auch regional unter-
schiedlich ausgepréagt. Die taglich erfahre-
nen Diskrepanzen zwischen familiaren
und offentlich erlebten Traditionen, zwi-
schen religiésen Weisungen und moder-
ner Beliebigkeit kbnnen sie weder auffan-
gen noch ausgleichen.

Der Weg durch die Kindheits- und Ju-
gendbiographie kann insbesondere flr sie
zu einer schwierigen, holprigen Tour — flr
viele sogar zu einer Tortur — werden, mit
dem Risiko der kulturellen gesellschaftli-
chen Offenheit mit dogmatisch gefarbten
Orientierungen zu begegnen. Gleichzeitig
erfahren viele Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund unsere Gesellschaft
als eine offene, soziale und kulturelle
Reichhaltigkeit
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akzeptierende und anerkennende Gesell-
schaft.

Bildung als Lebensaufgabe

Bildung ist bestimmend flr die Lebensfih-
rung und wird zunehmend zu einer Le-
bensaufgabe.

Bildung ist heute die Aneignung von
Kenntnissen und Fertigkeiten, die der All-
tagsbewaltigung dienen. Aber Bildung ist
nicht auf unmittelbar verwertbares Wissen
oder berufsverwertbare Fertigkeiten zu
reduzieren. Sie beinhaltet die Aneignung
reflexiver und sozialer Kompetenzen, die
es insbesondere ermdglichen, verantwort-
lich zu handeln und Gesellschaft mitzu-
gestalten.

Bildungs- und Lernorte haben sich verviel-
faltigt und sind zum Teil entkoppelt von
Schule, Hochschule und Beruf. Kinder und
Jugendliche lernen in Peergroups und in
Medien- und Konsumwelten von- und mit-
einander. Nicht nur Junge lernen von Al-
ten, auch altere Menschen lernen von jin-
geren Menschen. Bildungszeiten veréan-
dern sich; lebenslanges Lernen wird im-
mer mehr Aufgabe der Menschen einer
modernen Gesellschaft. Heute kann keiner
mehr sicher sein, dass das einmal erwor-
bene Wissen in der Jugendphase aus-
reicht, vielmehr muss das Wissen kontinu-
ierlich aktualisiert oder ausgetauscht wer-
den. Berufsbiographien andern sich fir
fast alle Erwerbstatigen. Tendenziell wer-
den in allen Bereichen des Arbeitsmarktes
feste Stellen mit Rentenanspriichen und
Sozialversicherung abgelést von zeitlich
befristeten Projekttatigkeiten und zum Teil
prekaren Arbeitsverhaltnissen. Prognosen
nach zu urteilen wird schon 2010 jeder
zweite Beschéftigte so seinen Lebensun-
terhalt bestreiten missen. Aber auch in
vermeintlich sicheren Arbeitsverhéltnissen
und sog. Karriereberufen ist lebenslanges
Lernen erforderlich. Bildung ist deshalb ein
Generationenthema und Teil eines neuen
Generationenvertrages.

Kinder fangen nicht erst in der Schule an
zu lernen, sondern haben eine besonders
groBe Lernfahigkeit im Alter zwischen 0
und 6 Jahren, in dem Weichen fir die Zu-
kunft gestellt werden. In diesem Bereich
ist deshalb deutlich mehr zu investieren
als bisher.
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In unserer Gesellschaft wirken nach wie
vor soziale Auslesemechanismen im Hin-
blick auf den Zugang zur Bildung und auf
die Bildungsabschlisse. Das soziale, kul-
turelle und 6konomische Kapital von Fami-
lien und das frihe Festlegen der Kinder
auf Uberwiegend hierarchisch gegliederte
und wenig durchlassige Bildungswege
sind immer noch ausschlaggebend far
Bildungserfolg oder -misserfolg des Ein-
zelnen. Das uneingeléste Versprechen der
Schule ,Bildungsgerechtigkeit® zu schaf-
fen, muss deshalb zum Beispiel durch
differenzierte bedarfsgerechte Fdérderung
des einzelnen, innovative Ganztagsange-
bote, durch Qualitatsentwicklung und Ei-
genverantwortlichkeit der Schulen sowie
Anreizsysteme fur engagierte Lehrerinnen
und Lehrer eingeldst werden.

Eine Bildungsoffensive, die Bildungschan-
cen fir alle ernst nimmt, muss an aktuell
feststellbare Unterschiede zwischen M&ad-
chen und Jungen anknipfen und entspre-
chende Veranderungen einleiten. Im Sinne
einer ,Padagogik der Vielfalt ist es
notwendig, Differenzierungen wie
Geschlecht und auch Ethnizitat,
Handicaps etc. strukturell in den
Angeboten zu berlcksichtigen.

Jung sein in einer alternden Gesellschaft

Die demographischen Verschiebungen hin
zu einer alternden Gesellschaft sind nicht
nur

ein sozialpolitisches Problem der Versor-
gung einer wachsenden alteren durch eine
schrumpfende jlingere Generation. Der
dem sozialen Sicherungssystem zugrunde
liegende Generationenvertrag ging bislang
davon aus, dass sich eine Generation so-
weit

reproduziert, dass die Sicherungssysteme
damit finanziert werden kénnen. Diese
Pramisse hat sich entschieden verandert.
Auf Grund des gewandelten generativen
Verhaltens reproduziert sich eine ganze
Elterngeneration nur noch gut zur Halfte.
Zur Zeit betragt der Anteil junger Men-
schen unter 20 Jahren 21% der Bevdlke-
rung, der Anteil der Uber 65-Jahrigen be-
tragt 16%. Dieses Verhaltnis wird sich im
Jahre 2020 umkehren. Heute bereits sind
die Beitrage von drei Erwerbstatigen not-
wendig, um eine Rente zu finanzieren.
Diese Entwicklung wird sich bis zu einem
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1:1 - Verhéltnis fortsetzen. Die Integrati-
onsproblematik junger Menschen in den
Arbeitsmarkt ist offenkundig.

Erwerbsarbeit ist aber das zentrale Integ-
rationsprinzip moderner Gesellschaften,
die Integration in den Arbeitsmarkt setzt
auch die Integration in andere gesell-
schaftliche Bereiche voraus bzw. hat dies
zur Folge. Die Teilhabe am Arbeitsmarkt
sichert soziale Integritat und stiftet Identi-
tat. Fraglich ist, ob alle Jugendlichen fir
die kanftigen Anforderungen qualifiziert
und mit Zukunftskompetenzen ausgestat-
tet werden.

Das sich verandernde Verhaltnis der Ge-
nerationen zueinander muss auch unter
weiteren Gesichtspunkten begriffen wer-
den. Es ist in der Tat nicht nur eine Her-
ausforderung der Neugestaltung sozialer
Sicherungssysteme und der Neuformulie-
rung eines Generationenvertrages; es ist
auch ein Problem der Jugend in dieser
Gesellschaft - es ist darlber hinaus auch
ein jugendpolitisches Thema mit dem Ziel
der Zukunftssicherung der Gesellschaft.
Der derzeitige Generationenvertrag und
die damit zusammenh&ngenden immer
deutlicher werdenden  Schwierigkeiten
basieren im Ubrigen auf einem Frauenbild,
das deren Lebensrealitdten nicht mehr
entspricht. Eine Neubestimmung des Ge-
nerationenvertrages muss deshalb auch
die veranderten weiblichen Biografien zum
Ausgangspunkt nehmen.

Wahrend sich die Generationenbeziehun-
gen in den letzten Jahrzehnten zugunsten
eines

partnerschaftlicheren Verhéltnisses veran-
dert haben, wird in dem Bereich der Sozi-
al- und Familienpolitik an einem traditio-
nellen Generationenverhaltnis strukturell
festgehalten.

Soziale Gerechtigkeit ist kein Luxus

Junge Menschen mussen heute andere
Lebensentwirfe planen als ihre Eltern.
Wahrend die Herkunftsfamilie als MaBstab
der ldentitatsentwicklung an Bedeutung
verliert,

wachst zugleich die Relevanz &konomi-
scher, sozialer und kultureller Ressourcen,
die Familien fir das Aufwachsen junger
Menschen zur Verfigung stellen kénnen;
d.h. soziale Ungleichheiten werden nach
wie vor ,vererbt®. Insgesamt ist der Zu-
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sammenhang von wachsenden Anforde-
rungen an eine gelingende Lebensfihrung
junger Menschen und starkerer Angewie-
senheit auf 6ffentliche Unterstitzungsleis-
tungen unab-weisbar.

Soziale Gerechtigkeit kann deshalb nicht
auf die Eigenverantwortung des Einzelnen
Ubertragen werden. Unbestritten erforder-
liche Modernisierungen des Sozialstaates
mussen die Interessen und Bedurfnisse
von Kindern und Jugendlichen zum Aus-
gangspunkt nehmen und durfen die junge
Generation nicht nur als die spateren Alten
in den Blick nehmen. Aktuell konzentrieren
sich die entsprechenden Reformen vor-
rangig auf Veranderungen der Leistungs-
struktur der Sozialversicherungssysteme,
auf eine Deregulierung des Arbeitsmarktes
und auf einen Ausbau der Angebote flr
unter Dreijahrige und der lber Sechsjahri-
gen.

Das Vorhandensein familialer Ressourcen
wird oft als mehr oder weniger selbstver-
standlich vorausgesetzt. Allzu haufig wird
Ubersehen, dass die Komplexitat des Auf-
wachsens von Kindern und Jugendlichen
sich zu aller erst in den Familien konkreti-
siert und diese vor erhebliche Anforderun-
gen stellt. Der familialen Lebensrealitat
muss zukUnftig besser entsprochen wer-
den, indem die Frage beantwortet wird,
wie der Unterstitzungs- und Erganzungs-
bedarf der Familien angesichts ihrer struk-
turellen Benachteiligung bedarfsgerecht
befriedigt werden kann. Die Umsetzung
eines solchen Bedarfes muisste dann al-
lerdings eine neue Ausbalancierung des
Verhéltnisses von privater und 6&ffentlicher
Verantwortung flr das Aufwachsen der
jungen Generation zur Folge haben. Of-
fentliche Verantwortung tritt dabei nicht an
die Stelle privater Verantwortung, sondern
starkt diese und fordert Familien in der
Wahrnehmung ihrer privaten Zustandigkei-
ten.

Die Kinder und Jugendlichen sowie deren
Familien sind auf die politisch verantworte-
te Gestaltung und Absicherung einer sozi-
alen Infrastruktur angewiesen, die Hilfen
zur Starkung und Nutzung eigener Res-
sourcen der Lebensbewaltigung zur Ver-
flgung stellen.

Eine solche soziale Infrastruktur insge-
samt ist ein Ausdruck offentlicher Verant-
wortung flr das Aufwachsen von Kindern
und Jugendlichen. Sie wird zunehmend
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zur konstitutiven Voraussetzung fir die
Wahrnehmung der privaten Verantwortung
prinzipiell aller und nicht nur sozial be-
nachteiligter Familien fir das Aufwachsen
der nachwachsenden Generationen. Sie
ist somit eine grundlegende sozialstaatli-
che Aufgabe.

Konsequenzen fir die Kinder- und Ju-
gendhilfe

Kinder und Jugendliche wunschen und
brauchen soziale Kontexte, in denen sie
sich mit den erzieherischen Intentionen
der Erwachsenengeneration auseinander-
setzen kdnnen.

Kinder und Jugendliche winschen und
erwarten sie akzeptierende gesellschaftli-
che Netzwerke der Erziehung. Kinder und
Jugendliche wollen auch die Anerkennung
der von ihnen entwickelten sozialen Moda-
litdten und Verstéandigungsformen, die
Unverletzlichkeit ihrer sozialen Orte und
kulturell-asthetischen Muster sowie Re-
spekt vor den von ihnen entwickelten
Formen und Regularien ihrer Lebensflh-
rung.

Die Kinder- und Jugendhilfe versteht sich
als ein gesellschaftlich geférdertes Sozia-
lisationsfeld, das diesen Anliegen entge-
gen kommt, sie respektiert und die ado-
leszenten, zuweilen konflikthaltigen Aus-
handelungs- und Verstandigungsprozesse
ermdglicht. Die Kinder- und Jugendhilfe,
verstanden als ein bedarfs-, bedurfnis-
und dienstleistungsorientiertes Angebot an
junge Menschen und ihre Familien, will mit
ihren MaBnahmen und Projekten Kindern
und Jugendlichen das Finden ihres Ortes
in der Gesellschaft ermdglichen sowie ihre
Suche nach ihrem Lebensziel und -sinn
unterstitzen.

Die Kinder- und Jugendhilfe engagiert sich
in ihren Angeboten und Einrichtungen
nachdrtcklich fir mehr kulturelle Offenheit
und Akzeptanz und nimmt die Kinder-
rechtskonvention der Vereinten Nationen
zum Bezugspunkt einer nationalen wie
européischen Kinder- und Jugendpolitik.
Kindern und Jugendlichen, insbesondere
mit Migrationshintergrund muss die Chan-
ce gegeben werden, ihre religidsen und
kulturellen Traditionen zu bewahren und
kritisch anzufragen wie gleichfalls die
Mdoglichkeit, ihre Anliegen, sozialen und
kulturellen Orientierungen in einer offenen
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Gesellschaft zu kommunizieren. Dies er-
fordert zuklnftig verstarkte Beitrdge der
Kinder- und Jugendhilfe.

Jugendhilfe bietet unterschiedlichste Bil-
dungs- und Lernorte, in den Tageseinrich-
tungen far Kinder, der auBerschulischen
Kinder- und Jugendarbeit mit ihrer vielfal-
tigen Tragerlandschaft, den Hilfen zur Er-
ziehung, der Familienbildung, der Jugend-
sozialarbeit, in selbstorganisierten jugend-
kulturellen Kontexten.

Dieser gesellschaftliche Auftrag und die
damit verbundene Bereitschaft, Kindern
und

Jugendlichen auch im auBerschulischen
Bereich bestmdgliche Bildungschancen zu
bieten, erfordert entsprechende Rahmen-
bedingungen und Finanzierungsgrundla-
gen. Beispielsweise soll im Bereich der
Offentlichen Ausgaben fur Einrichtungen
fir Kinder unter 6 Jahren das EU-
Qualitétsziel als Richtschnur dienen, wo-
nach nicht weniger als 1% des Bruttoin-
landsproduktes flr diesen Bereich aufge-
wendet werden soll; dieses Volumen wird
in Deutschland bei weitem noch nicht er-
reicht.

Die Kinder- und Jugendhilfe muss ihren
Bildungsauftrag offensiver umsetzen als
bislang geschehen. Sie hat hier die Auf-
gabe, ihre Bildungsfelder zu profilieren
und anwaltschaftlich einen Beitrag zur
Chancengleichheit zu leisten; Prozesse
der Selbstbildung und Selbstorganisation
haben in diesem Zusammenhang einen
besonderen Stellenwert.

Um dies zu gewahrleisten, bedarf es u.a.
eines hohen MaBes an sozialpaddagogi-
scher

Professionalitdt und Kooperationsformen
zwischen Jugendhilfe und Schule, die sys-
tematisch und rechtlich verbindlich aus-
gestaltet sind. Eine Bildungsreform nur als
Frage der Schulentwicklung zu begreifen,
wdre zu kurz gedacht. Es geht um eine
neue Qualitat von Bildung, in der formelle,
nichtformelle und informelle  Bildung
gleichrangig

miteinander verbunden werden und mit
der demokratische Mitgestaltung vermittelt
und eingetibt wird.

Kulturen des Aufwachsens und Bildung

Es gehort zu den zentralen und konstituti-
ven Elementen eines demokratischen und
wohlfahrtsstaatlichen Arrangements, dass
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Menschen im Rahmen von Partizipation
mitentscheiden kénnen und Teilhabe als
nitzlich und sinnvoll erfahren. Far die Par-
tizipation von Kindern und Jugendlichen
bedeutet dies, dass sie sehr viel starker
als bisher mit

eingebunden werden missen in informelle
und formale Entscheidungsprozesse, die
sie betreffen, bzw. die ihre Zukunft als
Erwachsene angeht.

Die Kinder- und Jugendhilfe muss Antwor-
ten auf die Frage finden, wie Teilhabe an-
gesichts schwieriger werdender sozialpoli-
tischer Rahmenbedingungen zu realisie-
ren ist, insbesondere angesichts der de-
mographischen Entwicklung. Trotz der
finanziellen  Restriktionen  &ffentlicher
Haushalte ist daran festzuhalten, Kinder
und Jugendliche in den Mittelpunkt des
politischen Interesses zu stellen.

Es bedarf einer Jugend(hilfe)politik, die die
Rahmenbedingungen eines gelingenden
Aufwachsens der Gesellschaft sichert.
Junge Menschen missen die Erfahrung
machen, dass sie gewlnscht und ge-
braucht werden. Dies kdnnte ein Beitrag
zur Veranderung des generativen Verhal-
tens sein. Eine alternde Gesellschaft muss
nicht nur darauf achten, ob Alter und Al-
tern gelingt. Sie muss ebenso darauf ach-
ten, dass Kinder und Jugendliche Rah-
menbedingungen des Aufwachsens und
der Teilhabe vorfinden, mit denen sich
LEBEN LERNEN lohnt. Die o&ffentliche
Verantwortung fir das LEBEN LERNEN
muss in den aktuellen Debatten und Stra-
tegien Uber einen Abbau bzw. Umbau des
Sozialstaates angemessen Berlcksichti-
gung finden. Unterschiedlich prekare Le-
benslagen, sei es aus 6konomischen
Grlinden, aufgrund der regionalen Lage
oder dem Migrationshintergrund geschul-
det, fihren zu Ausgrenzungen. Ein grund-
legender Perspektivenwechsel sozialstaat-
licher Reformen muss zu aller erst zum
Ziel haben, Ausgrenzung junger Men-
schen zu vermeiden und Integration zu
einer pragenden Erfahrung zu machen.
Die Kinder- und Jugendhilfe muss sich
dabei als Interessenvertretung fur ihre
Adressatinnen und Adressaten im Eintre-
ten flr soziale Gerechtigkeit starker profi-
lieren.

Zuséatzlich gilt es, die bestehende soziale
Infrastruktur auszubauen und weiterzu-
entwickeln,
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um den BedUrfnissen und Interessen so-
wie den spezifischen Unterstitzungs- und
Foérderungsbedarfen von jungen Men-
schen und ihren Familien zu entsprechen.
Die Gestaltung der sozialen Infrastruktur
ist in erster Linie Auftrag einer ressort-
Ubergreifenden Kinder- und Jugendpolitik.
Angesichts der o6ffentlichen Armut kann
der Erhalt und Ausbau einer sozialen Inf-
rastruktur nur dann gelingen, wenn Priori-
taten so gesetzt werden, dass alle Politik-
bereiche bereit sind und verpflichtet wer-
den, ihre Verantwortung fur das Aufwach-
sen von Kindern und Jugendlichen zu -
bernehmen.

Vorstand der Arbeitsgemeinschaft far Ju-
gendhilfe

Osnabriick, 28. Januar 2004

Kontakt: Arbeitsgemeinschaft fur Jugend-
hilfe (AGJ)

MuUhlendamm 3

10178 Berlin

Tel.: (030) 400 40 200

Fax: (030) 400 40 232

Email:agj@agj.de

Soziale Gerechtigkeit
Generationenverhaltnis

Uber den Zaun geschaut:

Schweizerische Zeitschrift fir
Heilpadagogik 7-9/04 von Claus
Detrekoy

Schilerinnen, Schiler und Schulen brau-
chen Standards. Leiterinnen und Leiter
von Sonderschulen wissen sehr genau,
was in Zukunft notwendig ist. Dies zeigen
die Ruckmeldungen zum Bericht der 1.
Projektphase «Standardsim sonderpada-
gogischen Angebot — Begriindung, Leit-
prinzipien und Kriteriensystem» (Ab-
gottspon et al., 2004).

Nein, selbstverstandlich sind nicht alle
Leiterinnen und Leiter sonderpadagogi-
scher Einrichtungen in jeder Hinsicht glei-
cher Meinung. Die Ansichten sind vielfach
so unterschiedlich wie die Schulen selbst
oder die regionalen Gegebenheiten. Den-
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noch gibt es grosse Ubereinstimmung in
wichtigen Punkten. Im Folgenden dienen
meine bildungspolitischen Feststellungen
und Schlussfolgerungen dazu, die Stim-
men der Schulen zu den «Standards im
sonderpa@dagogischen Angebot» einzu-
ordnen.

Feststellungen

Feststellung 1: Das Schweizer Bildungs-
system ist stark separierend.

Internationale Deklarationen (UNO, 1993;
UNESCO, 1994) verlangen die integrative
Ausrichtung der Schule. Dies unterstreicht
auch unser Behindertengleichstellungsge-
setz (Art. 20): «Die Kantone férdern, so-
weit dies mdglich ist und dem Wohl des
behinderten Kindes oder Jugendlichen
dient, mit entsprechenden Schulungsfor-
men die Integration behinderter Kinder
und Jugendlicher in die Regelschule.» Die
Realitat sieht allerdings anders aus. Tat-
sache ist, dass wir in der Schweiz mit ei-
nem Anteil von rund 2% doppelt so viele
Sonderschiilerinnen und -schiler haben
wie andere mitteleuropaische

Lander. AuBerdem zeigt die PISA- Studie
auf, dass Heterogenitat im Klassenzimmer
zu besseren Leistungen fuhrt (Buschor,
2003). Mit vermehrter Integration wéren
also gesamthaft bessere Leistungen zu
erwarten.

Feststellung 2: Die IV harmonisiert das
Sonderschulwesen. Obwohl die Schulho-
heit bei den Kantonen liegt, hat die IV-
Gesetzgebung (IVG Art. 19) wesentlichen
Einfluss auf das Sonderschulwesen. Mehr
als 700 Mio. Fr. jahrlich bzw.50 bis 60%
der Kosten im Sonderschulbereich werden
von der |V getragen, wobei die Regelun-
gen der IV die Finanzflisse steuern und
sie damit einen harmonisierenden Einfluss
haben.

Feststellung 3: Kinder mit Behinderungen
haben in der Schweiz keine
Chancengleichheit. Die IV harmonisiert
zwar die Finanzierung, dennoch hat sie
auf Umfang und Ausgestaltung der
Angebote wenig Einfluss. Das
Sonderschulangebot ist Sache der
Kantone; sind die Voraussetzungen erflillt,
beteiligt sich die IV an der Finanzierung
von Schul- und Heimplatzen, an
Bauvorhaben, am Transport u. a. m.
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Deshalb kennen wir heute von Kanton zu
Kanton sehr groBe Unterschiede bezuglich
Art und Umfang der Angebote fur Kinder
und Jugendliche mit Behinderungen (vgl.
Bundesamt fur Statistik). Anzuflgen ist
auch, dass fiir rund 10% der Sonderschu-
lerinnen und -schiler von der IV keine
Schulplatze mit finanziert werden, weil die
Kinder im Ausland geboren wurden. Der
Geburtsort und nicht die Behinderung ent-
scheidet Uber die Finanzierung.

Feststellung 4: Die NFA gefahrdet zusatz-
lich die Chancengleichheit. Die Neugestal-
tung des Finanzausgleichs zwischen Bund
und Kantonen sieht — bei einer Annahme
durch das Volk — ab 2007 eine Kantonali-
sierung der Sonderschulfinanzierung vor.
Im Rahmen der Aufgabenenflechtung geht
die Sonderschulung vollstandig in die Zu-
sténdigkeit der Kantone Uber. Zwar erhal-
ten die Kantone die heutigen IV-Gelder,
jedoch zur freien Verfigung. In jedem der
26 Kantone muss festgelegt werden, wel-
che Kinder Anrecht auf Sonderschulung
haben und wie viel es kosten darf. Ohne
interkantonale Absprachen kédme es zu 26
unterschiedlichen Ldsungen; bestehende
Unterschiede von Kanton zu Kanton wur-
den sich spirbar verstarken.

Feststellung 5: Regel- und Sonderschulen
sind von einander weit entfernt.

Regel- und Sonderschulen unterscheiden
sich oft betrachtlich bezlglich Trager-
schaft, Finanzierung und Organisations-
struktur. Ausbildung, fachlicher Austausch
und Bildungsdiskussionen verlaufen Uber
weite Strecken getrennt. Jede Seite lebt
ein Stick weit in der eigenen Welt und
denkt die andere Seite kaum mit. Integra-
tive Schulformen fir Sonderschiler und —
schilerinnen sind Einzelfélle und flhren
nicht immer zu wirklich integrativen Hal-
tungen der Beteiligten.

Feststellung 6: Die 6ffentliche Hand steht
unter groBem Spardruck.

Bund, Kantone und Gemeinden stehen
unter groBem Spardruck. In den nachsten
Jahren muss die 6ffentliche Hand generell
mit gleichen oder weniger Mitteln aus-
kommen. Dies ist auch bei den Bildungs-
und Sozialaufgaben deutlich spirbar. Viel-
fach folgen
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Spartbungen auf allen Ebenen der Ta-
gespolitik. Es fehlt in der Regel an Uber-
greifende Strategien, Konzepten und
Steuerungsmechanismen. In dieser Situa-
tion und auf

dem Hintergrund des New Public Mana-
gement greift die 6ffentliche Hand, also die
Leistungseinkauferin, vermehrt zum Mittel
der Leistungsvereinbarung. Die Anzahl der
Leistungsvereinbarungen im Bereich der
Sonderschulung ist deutlich steigend.

Schlussfolgerungen

Schlussfolgerung 1: Regel- und Sonder-
schule mussen naher ricken.

Die starke Trennung von Regel- und Son-
derschule ist systembedingt. Um die inte-
grativen Forderungen des Behinderten-
gleichstellungsgesetzes und der internati-
onalen Deklarationen zu erfilllen, ist die
gemeinsame Verantwortung fur alle Schi-
lerinnen und Schiler notwendig. Beide
Schulformen muissen sich ndher kommen,
sich gegenseitig besser wahrnehmen. Die
jeweiligen Starken sollen die Zusammen-
arbeit befruchten. Ziel ist eine «Schule fir
Alle». Damit ist nicht die vollstandige In-
tegration aller Kinder und Jugendlichen mit
Behinderungen gemeint, sondern die ge-
meinsame Verantwortung.

Nach wie vor werden spezialisierte Ein-
richtungen (Sonderschulen, Kompetenz-
zentren) erforderlich sein. Allerdings kann
langerfristig wohl kaum an der hohen
Sonderschiilerquote in der Schweiz fest-
gehalten werden.

Schlussfolgerung 2: Es braucht gesamt-
schweizerische Standards.

Um eine mdoglichst groBe Chancengleich-
heit aller Kinder und Jugendlichen mit Be-
hinderungen zu garantieren, braucht es
gesamtschweizerische Minimalstandards
fir FrOherziehung, Kindergarten, Schule,
Tagesstruktur und Wohnen. Bereits heute
kénnen wir nicht von wirklicher Chancen-
gleichheit sprechen, die NFA wirde die
Situation aber zusatzlich verschérfen. Die
Arbeiten von Integras (Standards in der
Sonderschulung) und der Schweizeri-
schen Zentralstelle fur Heilpadagogik
(Standards im sonderpadagogischen An-
gebot) sind weiter zu fihren und auf inter-
kantonaler Ebene verbindlich zu erklaren.
Wichtig sind dabei eine umfassende Sicht,
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die enge Verknupfung von Finanzierung
und Qualitdt sowie die Zusammenarbeit
unter Eltern, Fachpersonen, Kantonen,
Sonderschulen und Regelschulen.
Gesamtschweizerische Minimalstandards
fir das sonderpadagogische Angebot
muUssen integrative wie separierende
Schulformen  ermdglichen und  eine
regional wie situativ unterschiedliche
Ausgestaltung zulassen. Ein
gesamtschweizerisches Monitoring muss
ab Inkrafttreten der Standards deren
Umsetzung Uberprifen und Weiterentwick-
lungen steuern.

Schlussfolgerung 3: Leistungs- Leistungs-
vereinbarungen haben Zukunft.
Vereinbarungen In einer Leistungsverein-
barung halten der Leistungseinkaufer (z.B.
Kanton) und die Leistungserbringerin (z.B.
Sonderschule) Art, Menge, Qualitdt und
Preis der Leistungen fest. Beide Seiten
haben zuvor ihre Bedurfnisse und M&g-
lichkeiten eruiert. Die Partner wissen, wor-
auf sie sich einlassen und das gibt gegen-
seitig Sicherheit. In einer Zeit der knappen
fi nanziellen Mittel werden damit Risiken
fur die oOffentliche Hand reduziert und un-
ternehmerische Spielrdume der Schulen
erweitert. Die Finanzierung erfolgt Uber
das «Subjekt», dies bedeutet, dass je
nach Schulerin, Schiler und Behinderung
ein bestimmter Betrag zur Verfigung
steht. KostenUberschreitungen werden
nicht von schlecht kontrollierbaren, kanto-
nalen Defizitgarantien geschluckt. Leis-
tungsvereinbarungen  machen  wirklich
Sinn und haben Zukunft.

Schlussfolgerung 4: Es braucht Innovation
in Schulen und Heimen.

Um den vielen Anforderungen und Veran-
derungen gewachsen zu sein, muissen
Schulen und Heime mit sonderp&dagogi-
schen Angeboten innovativ sein. Dabei
spielt es keine Rolle, ob es sich um eine
Regel- oder Sonderschule handelt. Zu-
nehmend gefragt sind diversifizierte attrak-
tive Angebote, ein gutes Image, eine stra-
tegisch und betriebswirtschaftlich denken-
de FUhrung. Leistungserbringer (Frihbera-
tungsstellen, Kindergéarten, Schulen und
Heime) muissen aktiv auftreten, Entwick-
lungen mitgestalten, die Wirkungen ihrer
Tatigkeiten aufzeigen und sich im Falle
von Sonderschulen wahrscheinlich in
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Richtung regionaler sonderpadagogischer
Kompetenzzentren entwickeln.

Die Stimmen der Schulen aus der Ver-
nehmlassung

Die Notwendigkeit gesamtschweizerischer
Standards fur das sonderpadagogische
Angebot ist unbestritten. Es geht fur die
Sonderschulen darum, die bestehenden
finanziellen Ressourcen zu erhalten und
gréBtmaogliche Chancengleichheit fir Kin-
der und Jugendliche mit Behinderungen
zu erreichen. Die NFA wird mehrheitlich
als Bedrohung wahrgenommen, der es mit
gemeinsamen Rahmenbedingungen zu
begegnen gilt. Aber auch ohne NFA win-
schen sich viele Schulen verbindliche
Standards. Fir einzelne kénnte die NFA
zusammen mit geeigneten Standards so-
gar eine Chance darstellen. Auf jeden Fall
muss die Konferenz der schweizerischen
Erziehungsdirektoren (EDK) das Projekt
weiterfihren und die Entwicklungen steu-
ern. Ebenso unbestritten ist das Leitprinzip
«Recht auf Bildung» fir alle Kinder und
Jugendlichen. In diesem Zusammenhang
wird besonders auf die Rechte von
schwerst- und mehrfachbehinderten Men-
schen hingewiesen. Das Leitprinzip einer
«Schule fur Alle» ist teilweise missver-
standen worden. So wehren sich mehrere
Stellungnahmen gegen die vermeintliche
Integration aller Kinder und Jugendlichen
mit Behinderungen in der Regelschule.
Dies sei unrealistisch und fuhre zur Uber-
forderung, insbesondere bei Schwerstbe-
hinderten. Gemeint ist im Projektbericht
hingegen die Verantwortung der 6&rtlichen
Schule mit einer Aufgabenteilung zwi-
schen Regel- und Sonderschule. Der
Schiler oder die Schuler gehért zur Re-
gelschule, auch bei der Schulung in der
Sonderschule.

Letzteres wurde nirgends in Frage gestellt.
Das von der Projekigruppe vorgeschlage-
ne subjektorientierte Finanzierungsmodell
st6Bt auf hdchst unterschiedliche Reaktio-
nen, von kategorischer Ablehnung Uber
Skepsis bis zur klaren Zustimmung. Kriti-
sche Stimmen bezweifeln, dass die Sub-
jektfinanzierung far Schulerinnen, Schdler
und Schule sinnvoll ist, wahrend Befurwor-
tende Vollkostenrechnung und ,subjekifi-
nanzierte Leistungsvereinbarung“ als
selbstverstandlich betrachten.
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Eine Weiterentwicklung der IV-Kategorien
fir Menschen mit Behinderungen zu ei-
nem zeitgemaBeren Modell mit unter-
schiedlichen Bedarfsstufen wird allgemein
begriiBt. Gleichzeitig ist aber auch darauf
hingewiesen worden, dass die heutige
systembedingte  Unterscheidung  von
«Sonderschiler» einerseits und «Regel-
schiler» andererseits mit dem Vorschlag
der Projekigruppe erhalten bleibt, dass
eine «Schule fir Alle» also nicht in letzter
Konsequenz realisiert wird. Das umfas-
sende Kategoriensystem st6Bt generell
auf groBe Zustimmung, wird als klar und
einleuchtend gelobt, wenn auch stellen-
weise bedauert wird, dass es sich (noch)
nicht um eigentliche Standards handelt.
Besonders positiv wird das Bestreben
kommentiert, die Forderinstrumente auf
Basis der ICF (internationale Klassifikati-
on) zu entwickeln. Nur die Kategorien zur
Wirkung werden als heikel bezeichnet.
Einerseits ist die Messbarkeit einge-
schrankt, andererseits kénnte ein fehlen-
der Wirkungsnachweis — z.B. bei
Schwerstbehinderten — mdglicherweise zu
finanziellen Klrzungen fihren.

Zusammenfassung

1. Fir die gréBtmaogliche Chancengleich-
heit aller Kinder und Jugendlichen mit Be-
hinderungen braucht es interkantonal ver-
bindliche Standards unter Federfihrung
der EDK.

2. Die Standards miissen umfassend sein
(Finanzen, Ressourcen, Leistungserbrin-
gung, Ziele), aktuelle Entwicklungen auf-
greifen (ICF, Integration) und lokale Ge-
gebenheiten bertcksichtigen kénnen.

3. Die Standards missen breit abgestitzt
sein. Alle wichtigen Anspruchsgruppen
(Schulerinnen  und  Schiler, Eltern,
Fachpersonen, Kantone, Sonderschulen
und Regelschulen)sind in der
Ausgestaltung, der Umsetzung und einem
spateren Monitoring einzubeziehen.
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Gedanken zur Identitatsentwick-
lung cochlea-implantierter Kinder
gehorloser Eltern

Was bedeutet ,|dentitatsarbeit"?

In der neueren Literatur wird im Zusam-
menhang mit den aktuellen gesellschaftli-
chen Entwicklungen unserer Zeit (Globali-
sierung, Individualisierung etc.) h&ufig der
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Begriff ,Identitatsarbeit" verwendet. Dieser
Begriff bzw. die Gedanken, die sich dahin-
ter verbergen, lassen sich gut in Passung
bringen mit dem Leben von Menschen mit
einer Horbehinderung. Eine autobiogra-
phische Aussage einer hochgradig
schwerhdérigen Frau zeigt an, was damit
gemeint sein kénnte: ,...Offenbar reagierte
ich nicht geméaB den Erwartungen der Er-
wachsenen. Und doch..., ich wollte wie die
anderen sein, auch angenommen, wenn
ich anders war. Ich wollte auffallen, rea-
gierte daher oft extrem - mit Rebellion,
Verweigerung oder Rlckzug. Lange Zeit
glaubte ich..., ich sei dumm. Darum traum-
te ich davon, eines Tages so gut von den
Lippen ablesen zu kénnen, dass mich die
Menschen nicht mal anschauen oder ihr
Sprechtempo verdndern mussten, dass
ich sowohl bei gréBeren Distanzen als
auch bei minimalen Lichtverhaltnissen
noch immer alles verstehen wirde. Zum
Glick habe ich spéater eingesehen, dass
diese Anforderungen viel zu hoch, ja gar
nicht realisierbar sind. Heute mdchte ich
die sein, die ich bin und die werden, die
ich sein kann." (Nicole Guyer). Zwei we-
sentliche Aspekte sind in dieser letzten
Aussage enthalten:

» Ich mdchte die sein, die ich bin: Jeder
von uns bringt etwas mit in dieses Leben
und entwickelt sich mit diesem Potenzial
zu einer Person/Persdnlichkeit, die ihn
unverwechselbar macht! Jeder hat also
besondere Talente ebenso wie Schwa-
chen. Es ist wichtig, diese Unterschied-
lichkeit anzuerkennen und zuzulassen.

* Ich mdéchte die werden, die ich sein
kann: Jeder von uns ist nicht irgendwann
fertig oder kommt vielleicht schon fertig,
irgendwie vorbestimmt auf die Welt, son-
dern jeder von uns ist dabei, sich im Rah-
men seiner persénlichen Mdglichkeiten
und im Rahmen der Mittel, die ihm zur
Verfligung gestellt werden, zu vervollstan-
digen, sich weiter zu entwickeln. Dazu
braucht es lebenslang Impulse, Férde-
rung, AnstéBe etc. In diesen beiden Aus-
sagen drlckt sich das ganze Spannungs-
feld jeglichen Lebens aus, also auch das
Leben von Menschen mit Besonderheiten
- und Gehdrlosigkeit und Schwerhérigkeit
sind in erster Linie eine Besonderheit (eine
besondere Variante in der Vielfalt
menschlichen Lebens) und erst in zweiter
Linie eine Behinderung. Denn ob
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eine Behinderung. Denn ob Gehdrlosig-
keit/Schwerhérigkeit zur Behinderung wird,
hangt sehr stark davon ab, ob man die
Besonderheiten angemessen bericksich-
tigt.

Wie kommen wir nun zu der Erkenntnis,
wer wir sind und wer wir sein oder werden
wollen?

Ich mache zu dieser Frage mit Studieren-
den immer ein kleines Experiment, das
sich fir jedermann lohnt, der sich Gedan-
ken zum Thema ,ldentitat" machen will.
Die Frage fir das Experiment lautet ganz
einfach: Beschreiben Sie ihre Identitat!
Also: Wie sehen Sie sich selber? Was sind
markante Merkmale lhrer Identitat? In der
Regel fangt jeder der Studierenden damit
an, zu uberlegen, mit welchen Eigenschaf-
ten, Verhaltensmerkmalen oder sonstigen
Kriterien er sich am besten beschreiben
oder charakterisieren lasst. Je mehr sich
aber die Teilnehmerinnen an dem Experi-
ment auf die gestellte Aufgabe einlassen,
desto mehr merken sie auch, dass sich
das gar nicht so leicht bewerkstelligen
lasst, also zu sagen: Ich bin ... so und so
... oder: Ich habe die und die Eigenschaf-
ten etc.

Vielmehr kommen z.B. zunehmend Ge-
danken wie: Ich bin nicht Uberall und in
allen Situationen der oder die gleiche,
sondern das ist abhangig von verschiede-
nen Faktoren, wie ich mich erlebe; oder:
Ich fihle mich zwar im Moment dynamisch
und selbstbewusst, aber ich war nicht
schon immer so und ich wei3 auch gar
nicht, ob ich in finf Jahren auch noch so
sein werde. Fragen wir z.B. Gehdrlose
nach ihrem Erleben, wenn sie sich in ho-
render Gesellschaft bewegen und wenn
sie sich z.B. unter anderen Gehérlosen
aufhalten, dann bekommen wir ein an-
schauliches Beispiel fir dieses Geflhl,
nicht immer gleich zu empfinden. Wenn
z.B. Gehdrlose so zum SpaB einen Per-
sOnlichkeitstest, wie er in lllustrierten oft zu
finden ist, flr sich beantworten, dann tref-
fen sie in der Auseinandersetzung mit den
dort gestellten Fragen ("Kénnen Sie sich
im Beisein anderer gut entspannen?",
"Glauben Sie, dass Sie vielen Menschen
sympathisch sind?" etc.) sofort spontan fir
sich eine Unterscheidung: Sie fragen: Ful-
le ich diesen Fragebogen im Bezug auf
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Hoérende aus oder im Bezug zu Gehdrlo-
sen? Je nachdem kommen sehr unter-
schiedliche Ergebnisse heraus. Beide sind
richtig und spiegeln das Leben bzw. Erle-
ben gehdrloser Menschen in einer héren-
den Welt irgendwie wider. Wir sehen
schon an diesem kleinen Beispiel, dass es
nicht so einfach zu sein scheint mit dem,
was ldentitdt ausmacht bzw. was Identitat
ist. Deutlich wird auf jeden Fall, dass Iden-
titdt nicht messerscharf, eindeutig und fir
alle Zeiten festgelegt gesehen werden
kann. Manch einen mag das auch verun-
sichern, klingt doch so manches nach Be-
liebigkeit, wenn ich mich auf mich selbst
und das, was mich ausmacht, offensicht-
lich nicht so recht verlassen kann. Also:
Bin ich morgen, wenn ich in den Spiegel
schaue, noch derselbe wie heute? Viel-
leicht aber steckt in diesen Erfahrungen
der Vielfalt, des Sich-nicht-100-%-sicher-
sein-Kén-nens, auch eine ganz gesunde
und realistische Perspektive, was die Ges-
taltung des eigenen Lebens betrifft. Das
folgende Gedicht von Sibylle Gurtner, e-
benfalls hochgradig schwerhérig, bringt es
auf den Punkt:

ich bin

in mir sind

viele liebende

zwei traurige
mehrere gewdhnliche
einzelne strahlende

all diese wesen
sind mich

und ich

bin sie alle
nacheinander
gleichzeitig
kreuz und quer

Man hat beim Lesen dieser Worte nicht
das Gefihl, als ware bei der Autorin ,Cha-
os im Kopf, sondern man kann sich des
Eindrucks nicht erwehren, dass sie sich
durchaus wohl fihlt mit ihren unterschied-
lichen Erfahrungen, die sie so in ihrem
Leben macht. Zentrales Moment in ihrer
Identitdt scheint demnach nicht so sehr
das Bestandige, das immer Wahrende zu
sein, als vielmehr ihre Leistung, fortlau-
fend neue Erfahrungen in Abstimmung
(also gewissermaBen im Vergleich) mit
ihren bisherigen Erfahrungen zu sortieren,
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zu bindeln und sie zu neuen, flr sie pas-
senden ldentitdtsmustern zusammenzufu-
gen - ohne dabei das Geflhl zu haben,
jeden Tag eine andere zu sein.
Untersuchungen aus den USA bestatigen
im GObrigen diese Haltung: Hérgeschadigte
Menschen, die sich nicht strikt auf ein Le-
ben in der hérenden Welt oder der Gehér-
losenwelt festlegen, sondern fortlaufend
versuchen, sich mit beiden Welten zu ar-
rangieren und dort Positives zu sehen und
zu finden, zeigen Vorteile in ihrer sozialen
Entwicklung. Die Aussage in dem Gedicht
von S. Gurtner trifft sich auch mit der Le-
benswirklichkeit erwachsener Hérgescha-
digter. Diese Lebenswelt ist alles andere
als klar und eindeutig, d.h. die Lebenswe-
ge hdérgeschadigter Menschen sind nicht
vorbestimmt und vorgepflastert. Um einen
Beleg hierflr zu finden, braucht man heut-
zutage nur Erfahrungsberichte Betroffener
zu lesen, die es in den letzten Jahren
mehr und mehr gibt; und je mehr es diese
Berichte gibt, desto gréBer wird der Ein-
blick in die Vielfalt des Lebens Hérge-
schadigter. Im wissenschaftlichen Bereich
hat sich vor allem Helga Voit mit der Le-
benswirklichkeit HoOrgeschadigter ausei-
nandergesetzt. Sie flhrte qualitative Inter-
views mit einer Reihe von Hérgeschadig-
ten durch, um von ihnen in Erfahrung zu
bringen, wie sie ihr Leben gestalten. Sie
kommt zu einer ganzen Reihe zentraler
Aussagen, von denen hier nur zwei be-
sonders aussagekraftige benannt werden
sollen:

« Sie stellt zum einen fest, dass man im
Einzelfall nicht aus der erworbenen Hoér-
Sprech-Sprachfahigkeit eines gehdrlosen
oder hochgradig schwerhérigen Menschen
auf seine sprachlich-kulturellen Zuord-
nungstendenzen schlieBen kann. Das be-
deutet: Der klassisch gehodrlose Herr X,
der keine Horgerate tragt, weil sie ihm
nach eigener Auskunft nichts bringen, be-
wegt sich vorwiegend in der hérenden
Welt und ist damit zufrieden, wahrend die
vollig lautsprachkompetente, hochgradig
schwerhérige Frau Y auf Grund frustrie-
render Erfahrungen mit der hérenden Welt
sich im privaten Bereich zunehmend mehr
in der Gebardensprachgemeinschaft be-
wegt.

* H. Voit stellt weiter fest, dass subjektiv
erlebte Behinderung im Alltag sich nicht
verlasslich mit zunehmenden lautsprachli-
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chen Kommunikationsfahigkeiten redu-
ziert, vielmehr sich diese sogar mit diesen
Kompetenzen verstérkt. Das bedeutet: Die
zuvor erwahnte hochgradig schwerhérige
Frau erlebt gerade auch auf Grund ihrer
kommunikativen Kompetenz Irritationen
am Arbeitsplatz, wenn sie z.B. zur Be-
triebsversammlung einen  Dolmetscher
mochte. ,Wieso? Sie verstehen doch gut!
Wenn ich mich mit Ihnen unterhalte, dann
verstehen Sie immer gut!" Wir wissen,
dass durch die gréBere Entfernung zum
Sprecher, durch Stérlarm oder durch h&u-
figen Sprecherwechsel sich die kommuni-
kativen Bedingungen drastisch ver-
schlechtern kénnen, was auch durch die
technischen Hoérhilfen nicht beseitigt wer-
den kann.

Hinzu kommt, dass durch relativ giinstige
Voraussetzungen flur die lautsprachliche
Kommunikation natirlich auch héhere An-
spriche an den Sprachkontakt entstehen
und dass sich mit den Ansprichen oft
auch wiederum die Frustrationserlebnisse
steigern. Zusammenfassend missen wir
insgesamt wohl von einer Vielfalt von Fak-
toren ausgehen, von denen hier lediglich
zwei kurz angeschnitten wurden, die in
ihrem Zusammenwirken die Lebensquali-
tat des einzelnen gehdérlosen Menschen
bestimmen. Noch wichtiger zu realisieren
ist, dass wir diese Faktoren in ihrer Be-
deutsamkeit fir den Einzelnen nicht vorab
genau bestimmen kénnen und dass sich
vor allem im Lebenslauf immer wieder die
Notwendigkeit zu Neuorientierungen (man
denke nur an einen Horsturz) ergibt. Was
aus dem bisher Gesagten wohl klar wird,
ist, dass das Finden einer eigenen ldenti-
tat in der heutigen Zeit (also zu wissen,
wer bin ich, wer will ich sein und wo fihle
ich mich zugehdorig?) keine eindeutige und
vor allen Dingen keine leichte Sache sein
kann. Lésen missen wir uns nach allem,
was wir heute Uber die Identitatsentwick-
lung wissen, von der Vorstellung, eine
gelungene ldentitat lasse sich nur finden,
wenn man sich eindeutig und ein flr alle
Mal einer bestimmten sozialen Gruppe
zugehdrig fuhlt. Es ist ein Mythos zu be-
haupten, Gehérlose kdnnten ldentitat aus-
schlieBlich im Kreise anderer Gehdrloser
entwickeln, ebenso wie es ein Mythos ist,
wenn die Meinung vertreten wird, das
Problem ,ldentitat" sei gelést, wenn nur
jeder Gehdrlose von frih an integriert er-

zogen bzw. beschult werde. Realitat ist
vielmehr, dass hérgeschadigte Menschen
heute mehr denn je Wanderer zwischen
den Welten sind: Aufgabe ist es daher,
sich ganz konkret die Situation jedes ein-
zelnen hoérgeschadigten Menschen anzu-
schauen und dabei zu beobachten, wie er
an seiner ldentitat arbeitet und was er al-
les dazu braucht. Es geht also darum, zu
schauen, wie sich jeder dieser Menschen
im Spannungsfeld mehr oder minder kom-
munikativ erlebter Einschrankungen sein
Leben einrichten kann. Unsere Ge-
sellschaft halt heutzutage viele Méglichkei-
ten bereit, wie man sein Leben zufrieden
stellend gestalten kann, auf jeden Fall
sehr viel mehr Méglichkeiten, als es sich in
dem engen Korsett einer ausschlieBlich
hérgerichteten oder gebardensprachlichen
Erziehung gestalten lassen wirde. Einen
Punkt noch einmal besonders hervorzu-
heben ist mir noch wichtig, weil er sich
auch in dem Experiment mit den Studie-
renden immer wieder als duBerst bedeut-
sam erweist: Die Studierenden betonen
immer wieder, dass sie beim Nachdenken
Uber ihre Identitat feststellen, dass sie
heute anders sind als noch vor drei oder
finf Jahren und sich auch nicht sicher
sind, wie sie in einigen Jahren sein wer-
den. Damit wird klar, dass ldentitat etwas
Dynamisches ist, etwas, was sich sténdig
in Bewegung befindet und so nur durch
einen Zugang verstanden werden kann,
der sich auf die ganze Lebensspanne be-
zieht und nicht irgendwann den Identitats-
findungsprozess flr abgeschlossen er-
klart. Wir leisten ein Leben lang Identitats-
arbeit, wir sind also nie so ganz fertig. Wir
sollten das nicht als eine Bedrohung se-
hen (Muss ich mich denn stédndig &ndern
und anpassen?), sondern als Chance ei-
ner lebenslangen Verédnderung und damit
auch moglichen Verbesserung unserer
Befindlichkeit. Wiederum S. Gurtner hat
diesen Prozess in einem schénen Gedicht
festgehalten:

nie

bin ich
dieselbe,
endgliltig
fest geflgt.

ich fiihle mich wachsen,
offen
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fiir die Schénheit um mich
und in mir.

schon morgen bin ich eine andere:
ich hat keinen ort.

ich ist unterwegs

ein leben lang.

Konsequenzen fur die Erziehung und For-
derung hérgeschéadigter Kinder

Was ist nun in der Erziehung hdrgescha-
digter Kinder hilfreich, damit Identitatsar-
beit gelingen kann? Es soll dabei von den
vielen Aspekten nur auf die wichtigsten
verwiesen werden. Es wird sich zeigen,
dass alle der benannten Faktoren fur hor-
geschadigte Kinder mit hérenden Eltern
von Bedeutung sind, nicht aber in glei-
chem MaBe wichtig flur hérgeschadigte
Kinder mit hérgeschadigten Eltern.

» Horende Eltern hdérgeschadigter Kinder
sind nach der Diagnosestellung gefahrdet
in der Aufrechterhaltung der Beziehung zu
ihrem Kind. Frihe Hilfen haben hier vor
allem die Aufgabe, diese Beziehung zwi-
schen Eltern und Kind zu sichern, und
erfahrungsgemaB sind hier Vorschriften
von padagogischer Seite, was gut und
was falsch ist, eher hemmend; sinnvoller
erscheinen hier Gesprache, welche die
innere (psychische) Situation der Eltern
thematisieren. Daraus lassen sich dann
AnknUpfungspunkte finden, die die Bezie-
hungsfahigkeit zum Kind starken helfen.
Uber diese Beziehungssicherung hinaus
ist ebenfalls von Anfang an Sorge zu tra-
gen, dass die Kommunikation zwischen
Eltern und Kind funktioniert, egal mit wel-
chem sprachlichen Mittel (Lautsprache,
Gebardensprache etc.) dies gelingt. Ge-
hérlose Eltern mit gehérlosen Kindern ha-
ben hier in aller Regel kein gréBeres Prob-
lem zu erwarten.

» Damit gehérlose Kinder ihre ldentitatsar-
beit positiv gestalten kénnen, missen zu-
erst die Eltern anfangen, sich mit der fr
sie vollig neuen Situation zu identifizieren,
d.h. sie mussen versuchen, diese Situati-
on so gut es geht anzunehmen. Kontakte
von Anfang an zu anderen Familien mit
hérgeschadigten Kindern sowie zu er-
wachsenen Horgeschadigten bieten hier
die Folie, auf der neue positive Lebens-
perspektiven transparent werden kénnen,
welche die Horschadigung des Kindes in

ihrer Ganzheit in das verénderte Leben
der Familie integrieren. Auch hier haben
gehorlose Eltern in aller Regel kein Prob-
lem, allerdings kann durch die Tatsache,
dass eine kleine Gruppe gehorloser Eltern
sich jetzt fur ein Cl entschieden hat, dazu
fihren, dass diese Gruppe Kontakte bend-
tigt, um sich mit ihrer neu entstandenen
Situation auseinander setzen zu kdnnen.

+ Es ist fUr horgeschadigte Kinder und Ju-
gendliche und nattrlich auch fir die Er-
wachsenen - egal, ob sie nun taub, resthé-
rig, schwerhorig oder implantiert sind - von
zentraler Bedeutung, dass sie in den ver-
schiedenen Phasen ihres Lebens M&g-
lichkeiten angeboten bekommen, sich mit
ihrer Hérbehinderung auseinander zu set-
zen. Sich auseinander setzen heiBt, fir
sich Klarungsmoéglichkeiten zu finden, was
diese Horbehinderung, die ich habe, ganz
konkret fir meinen Alltag bedeutet. Diese
Auseinandersetzung ist - das haben Erfah-
rungen gezeigt - bereits im Grundschulal-
ter moéglich. Es geht dabei nicht darum,
gemeinsam in ein Jammertal zu verfallen,
was man alles als Hoérgeschadigter nicht
kann, im Gegenteil: Es gilt, aus der realis-
tischen Auseinandersetzung mit den Ein-
schrankungen eine Kompetenzperspektive
einzunehmen; es geht also darum, sozu-
sagen nach den verborgenen Fahigkeiten
zu graben, die in den hdrgeschadigten
Menschen schlummern, und diese syste-
matisch zum Zug kommen zu lassen, in-
dem man sie gemeinsam mit den Betrof-
fenen in kooperativer und nicht in bevor-
mundender Weise gestaltet. Diese M&g-
lichkeit zur Auseinandersetzung mit ihrer
Hoérbehinderung brauchen alle hérgescha-
digten Kinder, egal, ob sie hérende oder
hérgeschadigte Eltern haben.

+ Diese Auseinandersetzung wiederum
macht nur Sinn - und dieser Punkt betrifft
nun vor allem die Bildungsangebote fir die
hérgeschadigten Kinder und Jugendlichen
-, wenn dabei andere HOrgeschadigte eine
zentrale Rolle spielen, indem sie sozusa-
gen als positive |dentifikationsfiguren auf-
treten. Identitat hat mit ,sich identifizieren"
etwas zu tun, und wie soll das bei Horge-
schadigten gehen ohne die Einbeziehung
der davon Betroffenen, die Uber das MaB
an Lebenserfahrung verfigen, das fur an-
dere hilfreich sein kann, um sich mit der
eigenen Situation besser auseinander set-
zen zu kdnnen? Aus der Auseinanderset-
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zung mit Gleichbetroffenen entsteht eine
gemeinsame Kraft, die solidarisch macht,
die verbindet, die stark macht. Zum
Schluss

Bekanntlich gibt es bezlglich der Frage
der Erziehung hoérgeschadigter Kinder
einen seit Jahrhunderten bestehenden
Streit, der im Prinzip nicht auflésbar ist,
sofern man ausschlieBlich mit einer "Ent-
weder-oder-Haltung" an diese Frage he-
rangeht und nicht versucht, ihr mit einer
,Sowohl-als-auch-Haltung" zu begegnen.
Das eigentliche Problem in der Erziehung
hérgeschadigter Kinder liegt nicht darin,

dass es unterschiedliche Ansatze und
Vorstellungen Uber dieses Thema gibt,
sondern dass man sich des Eindrucks
nicht erwehren kann, dass jede Position
glaubt, im Besitz der Wahrheit zu sein.
Wichtiger scheint aber zu sein, dass wir
erkennen oder auch anerkennen, was Sig-
run RoBmanith betont hat: Dass namlich
bei der sturen und strikten Anwendung
von bestimmten Erziehungsmethoden die
individuelle Persoénlichkeit des Menschen
oft auBer Acht gelassen und dabei Uber-
sehen wird, dass nicht fur jeden die glei-
che und nicht fur alle eine einzige Behand-
lung richtig ist. Es geht also folglich darum,
die Welt nicht als EinbahnstraBe zu be-
greifen, sondern zu begreifen, dass das
Leben verschiedene Méglichkeiten bereit
héalt, wie Leben gelebt werden kann. Die
hollandische Padagogin Anneke Vermeu-
len beruft sich in einem Artikel auf Olivier
Perier, der Bricken bauen will zwischen
den vorherrschenden Positionen: Anstatt
zu sagen ,Gebardensprache ist wichtiger
fir gehdrlose Menschen als Lautsprache”
oder andersherum zu behaupten ,Laut-
sprache ist wichtiger fiir Gehorlose als
Gebardensprache”, meint O. Perier: ,Sign
language and spoken language are both
important for the deaf. Let us give each
child the best chances of acquiring both
and later make their own choice.". Warum
also sich nicht das Beste aus beiden Wel-
ten nehmen? Gehdérlosen Eltern, die sich
fir ein Cl bei ihrem Kind entschieden ha-
ben, erwachst daraus die groBe Chance,
ihrem Kind mdglicherweise besonders
gute Startchancen ins Leben zu geben,
indem sie zum einen in optimaler Weise
befahigt sind, die visuellen Beddrfnisse
ihres Kindes von Geburt an zu befriedigen.
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Man weiB dazu aus zahlreichen Untersu-
chungen, dass gehérlose Eltern intuitiv
Ober Starken (und das ist nicht nur die
Gebardensprache!) verfigen, die hérende
Eltern sich (sofern das péadagogische
Konzept das vorsieht) erst mihsam an-
eignen mussen. Gleichzeitig kénnen sich
zum anderen dem Kind Uber das CI und
den dadurch optimierten Anschluss an die
auditive Welt neue Dimensionen erschlie-
Ben; das kann insgesamt zu einem besse-
ren Gelingen des Lebens in der hérenden
Welt beitragen. Es kénnte somit durchaus
sein, dass in einigen Jahren sich die Ge-
schichte wiederholt: Schon in Untersu-
chungen vor zwanzig, dreifig Jahren wa-
ren es immer die gehdrlosen Kinder der
gehdrlosen Eltern, die eine durchwegs
bessere Entwicklung im sprachlichen,
kognitiven und emotionalsozialen Bereich
aufwiesen. Der Grund, der hierfir benannt
wurde, war die von Anfang an funktionie-
rende Kommunikation bei den Mitgliedern
dieser Gruppe. Das wird auch in Zukunft
(zumindest in der néchsten Generation) so
bleiben: Gehdrlose Eltern werden sich mit
ihren gehérlosen Cl-Kindern in Gebarden-
sprache unterhalten, einfach, weil dies die
Form der Kommunikation ist, die den All-
tag problemlos gelingen lasst und weil es
die Form der Kommunikation ist, zu der
die Eltern auch trotz ihrer Entscheidung fur
das CI voll stehen. Durch die gleichzeitig
erfolgende Arbeit der hérenden P&adago-
gen sowie durch die Kontakte mit anderen
hérenden Menschen (z.B. den GroBeltern
etc.) werden die Cl-Kinder jedoch sehr viel
leichter auch in die Lautsprache eintau-
chen kdnnen. Vorsicht ist lediglich gebo-
ten, wenn hérende P&dagogen den Ver-
such unternehmen sollten -weil das Kind
ja jetzt mit Cl hért -, den gehérlosen Eltern
Gebérdensprache ausreden zu wollen und
damit méglicherweise an einem wichtigen
Eckpfeiler sich aufbauender Kommunikati-
on sagen. Der Philosoph Hans Jonas sagt:

JAchte auf das Recht

jedes Menschenlebens,
seinen eigenen Weg zu finden
und eine Uberraschung

fur sich selbst zu sein ".

Das waére ein gutes Motto fir das Leben
hérgeschadigter Kinder, wenn sie nicht
eine Kopie von den Vorstellungen und
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Winschen irgendwelcher anderer Perso-
nen werden, sondern dazu befahigt wer-
den, wie Erik Stein Ohna gesagt hat, ihren
eigenen Weg zu finden, "[to be] deaf on
my own way".

Anmerkung: Es wurde auf Wunsch der
Redaktion im Text auf die in wissenschaft-
lichen Abhandlungen gebrauchlichen Lite-
raturverweise verzichtet. Literatur kann
beim Autor angefragt werden.

Uberarbeiteter Vortrag des Wochenendes
fir gehorlose Eltern von Kindern mit Cl in
Violau, 3. Juli 2004

Prof. Dr. Manfred Hintermair
Dipl. -Psychologe

Padag. Hochschule Heidelberg
Institut fir Sonderpadagogik
Zeppelinstr. 3

69121 Heidelberg

Taub und trotzdem horen!

Erstmaliger bundesweiter Aktionstag am
04. Juni 2005 ruckt die Themen "Horbe-
hinderung" und "Horen mit einem Innen-
ohrimplantat" ins Rampenlicht 11.05.2005
- 08:00 Uhr, Deutsche Cochlear Implant
Gesell. e.V. lllertissen (ots) - Unter dem
Slogan "taub und trotzdem héren" wurde
am 04. Juni 2005

mit Gber 60 Veranstaltungen bundesweit
der 1. Deutsche Cl-Tag gefeiert. Der Akti-
onstag rund um die Themen "Hérbehinde-
rung" und

"Héren mit einem Innenohrimplantat" wur-
de von der Deutschen Cochlear Implant
Gesellschaft e.V. ins Leben gerufen.
Schirmherrin des Aktionstages ist Andrea
Spatzek alias Gabi Zenker aus der A-
bendserie "Lindenstral3e".

In Deutschland leben 200.000 Menschen
die nicht héren kdnnen. Seit den siebziger
Jahren gibt es eine Technik, die tauben
Menschen das Horvermdgen wiedergeben
kann. Ein Innenohrimplantat, das so ge-
nannte Cochlea Implantat (Cl). Das Cl ist
eine teilweise extern getragene, insbeson-
dere aber implantierte Innenohrprothese.
In Deutschland leben ca. 8.000 Kinder und
Erwachsene mit solch einem Implantat.
Das Implantat erméglicht taub geborenen
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Kindern nicht nur zu héren sondern auch
sprechen zu lernen.

Selbsthilfegruppen, Kliniken, Universita-
ten, Hochschulen, Rehabilitationseinrich-
tungen, Verbande, und auch Einzelperso-
nen haben

sich rund um den 04. Juni bundesweit das
erste Mal zu diesen Themen zusammen-
getan. Angeboten werden an (ber 60 Or-
ten deutschlandweit Vortragsveranstaltun-
gen, Infostdnde, Symposien, Tage der
offenen Tar, Workshops und zahlreiche
Infoaktionen. Die Veranstalter informieren
bei lhren Aktionen Uber Méoglichkeiten,
aber auch Grenzen des Innenohrimplanta-
tes und Uber Hilfsangebote und Ansprech-
partner in Deutschland.

Die Initiatorin der Aktion, die Deutsche
Cochlear Implant Gesellschaft e.V. ist ein
gemeinndtziger Bundesverband der sich
far

die Forderung und Interessensvertretung
von hoérbehinderten Menschen, die mit
einem Cochlea Implantat oder &hnlichen
Hilfsmitteln versorgt sind engagiert. Weite-
re Informationen unter http://www.taub-
und-trotzdem-hoeren.de

Pressekontak:

Deutsche Cochlear Implant Gesellschaft
e.V.

Tanja Ringhut,

Tel.: 07303-9284313, Fax: 07303-43998
Email: tanja.ringhut@dcig.de

Originaltext: Deutsche Cochlear Implant
Gesell. e.V.

Digitale Pressemappe:
http://presseportal.de/story.htx?firmaid=58
118

Pressemappe via RSS-feed:
//presseportal.de/rss/pm_58118.rss2

Freie Wahl der Bildungsmethode
far gehorlose Kinder

Grundsatzerklarung vom Dezember 2004
des Bundeselternverbandes gehdrloser
Kinder e.V.

Seit einigen Jahren hat sich ein Umden-
ken in der Behindertenpolitik vollzogen,
das unter anderem im Behindertengleich-
stellungsgesetz der Bundesrepublik
Deutschland zum Ausdruck gekommen ist.
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Nach und nach werden auch entspre-
chende Gleichstellungsgesetze in den
Bundeslandern beschlossen Das Umden-
ken besteht darin, den Menschen mit all
seinen Mdglichkeiten zu betrachten und
nicht mehr in erster Linie seine Behinde-
rung. Dies hat auch zur lange geforderten
Anerkennung der Deutschen Gebérden-
sprache (DGS) gefiihrt.
Diese neue Betrachtungsweise der Men-
schen mit Gehoérlosigkeit hat bisher nur
ungenigend Eingang gefunden in die Ge-
hérlosenpadagogik und die Bildungswege
fir gehorlose Kinder. Nach wie vor wird
von den Gehérlosenpadagogen/-innen der
ausschlieBlich hoérgerichtete lautsprachori-
entierte Ansatz praktiziert. Bilingualer Un-
terricht in Lautsprache und DGS mit einer
hérenden und einer gehoérlosen Lehrkraft
ist Uber das Studium von Schulversuchen
kaum hinausgekommen.
Es Uberwiegt heute die Meinung, dass es
nach der Versorgung mit einem Cochlear
Implant (Cl) keine Gehérlosigkeit mehr
gibt. Das Gegenteil ist richtig. Studien be-
legen, dass imerhin 30 — 50% der betrof-
fenen Kinder auch mit einem CI nicht zu
einer einigermaBen Lautsprachentwick-
lung kommen. AuBerdem gibt es gehbrlo-
se Kinder, fur die ein Cl nicht in Frage
kommt oder deren Eltern sich aus ver-
schiedenen Griinden — die man zu Recht
akzeptieren muss — gegen ein Cl ent-
schieden haben.

Mit einer hérgerichteten und lautspracho-

rietierten Erziehung wirde diesen Men-

schen ein befriedigender Wissenserwerb
vorenthalten. In diesem Fall fehlt eine ge-
meinsame kommunikative Basis sowohl
zwischen hérenden Padagogen/-innen
und gehérlosen Schilern/-innen als auch
zwischen hérenden Eltern und gehdérlosen

Kindern. Hier hilft die Gebardensprache.

Auch fur Menschen mit Schwerhdrigkeit

und/oder einem Cl kann die Gebarden-

sprache zu Erleichterungen in der Kom-
munikation fahren.

Der Bundeselternverband gehdrloser Kin-

der fordert daher:

e Die Starken gehdrloser Kinder sind zu
beachten und weniger ihre Hérbehin-
derung

e Die Eltern sind frihstméglich umfas-
send und objektiv tber alle (auch bi-
lingualen) Foérdermdéglichkeiten ihrer
gehdrlosen Kinder zu informieren.

e Bilingualer Schulunterricht mit einer
hérenden und einer gehdrlosen Lehr-
kraft in Lautsprache und Gebarden-
sprache muss allen gehdrlosen Kin-
dern wohnortnah zur Verfligung ste-
hen!

e Eltern gehoérloser Kinder mit diesem
Wunsch dirfen nicht ausgegrenzt wer-
den.

e Familienbegleitung und —beratung
durch erwachsene Menschen mit Hor-
behinderung vor allem in der Frihfér-
derung geman dem Beispiel von ,GIB
ZEIT* in NRW missen Uberall angebo-
ten werden.

e Das Unterrichtsfach Gebéardensprache
ist in allen Schulen fur Hérgeschéadigte
einzufthren.

e Die Gebéardensprache ist als Prifungs-
fach in die Ausbildung der Gehdrlo-
senpadagogen/-innen einzubeziehen.

Fir Sie gelesen:

Erleichterung flir Hérbehinderte

Die DAK setzt sich fur die gleichberechtig-
te Teilhabe behinderter Menschen an ei-
ner selbstbestimmten Lebensfihrung ein.
Sie ermdglicht z. B. Hérbehinderten die
Inanspruchnahme von Gebéardensprach-
dolmetschern.

Bisher musste jede einzelne Inanspruch-
nahme vorher bei der Kasse beantragt
werden. Das wird jetzt vereinfacht. Versi-
cherte, die auf die Inanspruchnahme des
Gebardendolmetschers angewiesen sind
(z.B. regelméBiger Arztbesuch), kdénnen
diese Leistungen auf Antrag generell be-
willigt bekommen. Das sieht die mit dem
Bundesverband der Gebéardensprachdol-
metscher/Innen  Deutschlands  abge-
schlossene Zielvereinbarung vor.

(Quelle: DAK, ,Fit* Aktuell)

Europaischer Sozialfonds
Gemeinsame Pressemitteilung

Regionale Mobilitat jugendlicher Auszubil-
dender Jugendliche wollen in ihrer Heimat
bleiben
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Jugendliche suchen in erster Linie in ei-
nem relativ engen Umkreis, zumeist im
Heimatlandkreis, in dem sie persénliche
Kontakte haben, nach einer Ausbildungs-
stelle.

In den seltensten Fallen wird ein Wohn-
ortwechsel erwogen, was sich vor allem
mit der groBen Bedeutung der sozialen
Netze und der Heimat fir den Jugendli-
chen erklart. So fand sich in den beiden
Untersuchungsregionen  (Lahn-Dill-Kreis
und Kreis Hersfeld-Rotenburg) ein relativ
hoher Anteil an Jugendlichen, der unter
keinen Umstédnden bereit war, seinen
Heimatlandkreis fir eine Ausbildungsstelle
zu verlassen.

Ihr Wunsch nach Beibehaltung der Nahe
zu Freunden und Familie hemmte eine
entsprechende Mobilitat.

Ein weiterer Grund fiir die regionale Ein-
schrankung ist, dass bei der Ausbildungs-
stellensuche persénliche Kontakte an vor-
derster Stelle stehen und diese im Allge-
meinen vor Ort bestehen.

Flexibilitdt bei der Berufswahl ist dagegen
eher gegeben. Erst wenn diese Kontakte
nicht zur Ausbildungsstelle fihren, wird die
Hilfe der Berufsberatung in Anspruch ge-
nommen. Hierbei wird aber nur in Einzel-
fallen der Suchradius erweitert. Wesentlich
haufiger werden jedoch beim Wunschbe-
ruf Abstriche gemacht. Die Unsicherheit
einer neuen Umgebung und eine unge-
wisse Zukunft sorgen daflir, dass Ausbil-
dungssuchende eher bereit sind, irgendei-
ne Ausbildungsstelle in der N&he anzu-
nehmen, als einen Wohnortwechsel in
Kauf zu nehmen. Es werden auch ,Warte-
zeiten“ akzeptiert, falls damit eine Ausbil-
dung im eigenen Heimatlandkreis zu be-
kommen ist.

Mobilitatshindernisse

Far die Annahme einer Ausbildungsstelle
in einer fremden Region wird nur ein Um-
zug in Betracht gezogen, da téagliches
Pendeln aufgrund zu langer Fahrtzeiten
und zu hoher Fahrtkosten nicht in Kauf
genommen wird. Ein Wohnortwechsel er-
scheint aber nicht fir alle Befragten aus
finanziellen Gesichtspunkten machbar.
Hilfestellungen wie die Gewé&hrung von
Mobilitatshilfen durch die Agenturen fir

Arbeit und die Nutzung von Lehrlings-
wohnheimen sind kaum bekannt.

Die grundsétzliche Erreichbarkeit der Aus-
bildungsstelle wird von den meisten Ju-
gendlichen nicht als Problem gesehen,
denn An- und Abfahrt zum Ausbildungsbe-
trieb erfolgen meist mit dem Individualver-
kehr. Fir die Wege zur Berufsschule wird
dagegen der offentliche Personennahver-
kehr bevorzugt. Hier und auch in Féllen
ohne Individualmotorisierung werden al-
lerdings auch Méngel in der Anbindung,
hohe Fahrtkosten und schlecht abge-
stimmte Fahrplane kritisiert. In diesem
Zusammenhang offenbart sich auBerdem,
dass sich die Jugendlichen zum Teil nur
schlecht Uber das vorhandene OPNV-
Angebot informiert haben.

Bernd Abeln, Staatssekretédr im hessi-
schen Ministerium fur Wirtschaft, Verkehr
und Landesentwicklung, begrifBt einer-
seits die starke Heimatverbundenheit der
Jugendlichen zu ihrer Region sowie die
Bedeutung der sozialen Netze in den un-
tersuchten Rdumen. Dies habe aber ande-
rerseits zur Folge, dass auch die ansassi-
ge Wirtschaft mehr Ausbildungsplatze zur
Verfligung stellen misse. Abeln appelliert
an die Jugendlichen, mdglichst frih auch
weiter entfernte Betriebe in die Ausbil-
dungsplatzsuche einzubeziehen. ,Erfor-
derlich ist deshalb, bestehende Mobilitats-
hemmnisse abzubauen, indem beispiels-
weise Informationsangebote bezlglich der
Moglichkeiten des Wohnens in Lehrlings-
wohnheimen und Uber bestehende OPNV-
Angebote deutlich verbessert werden®,
sagte der Staatssekretar.

Auch wenn das Thema Mobilitdt bei den
Jugendlichen im Rahmen ihrer Ausbil-
dungsplatzsuche nicht héchste Prioritat
hat, darf es nicht vernachléssigt werden.

Wolfgang Forell, Leiter der Regionaldirek-
tion Hessen, betont, dass die Bereitstel-
lung von zuséatzlichen Betriebspraktika im
Rahmen des Ausbildungspakts die Auf-
nahme von auswartigen Ausbildungen
fordert - wie bereits die Vergangenheit
zeigte.

AuBerdem mussen Jugendliche intensiver
dber Hilfestellungen zur Uberwindung in-
dividueller Mobilitdtshemmnisse informiert
werden.
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Die Untersuchung des Instituts fir
Kulturgeographie, Stadt und
Regionalforschung zum Einfluss der
Mobilitéat auf das Lehrstellensuch- und -
wahlverhalten von Jugendlichen

wurde im Auftrag des Hessischen Ministe-
riums far Wirtschaft, Verkehr und Landes-
entwicklung und der Regionaldirektion
Hessen der Bundesagentur flr Arbeit ex-
emplarisch in den Landkreisen Lahn-Dill
und Hersfeld-Rotenburg durchgefihrt.

Das Projekt umfasste die Befragung von

e Schulerinnen und Schillern der Ab-
schlussklassen mittlerer und hoéherer
Schulen,

e Schilerinnen und Schilern im ersten
Berufsschuljahr,

e noch nicht vermittelten Ausbildungs-
platzbewerbern,

e Ausbildungsbetrieben,

o Kreishandwerkerschaften und

e Verkehrsverblnden, -gesellschaften
und -betrieben.

Hinweis:

Die detaillierten Ergebnisse der Untersu-
chung sind im Internet unter
http://www.kulturgeographie.de

abrufbar

Pressemitteilung der Bundes-
agentur fur Arbeit — Regionaldi-
rektion Hessen Nr. 11/2005

Arbeitsagenturen bieten erwerbsféhigen
Hilfebedurftigen weiterhin Berufsorientie-
rung und Berufsberatung. Ausbildungs-
vermittlung ist jedoch Aufgabe der optie-
renden Kommunen. Regionaldirektion
weist Vorwirfe der Hessischen Sozialmi-
nisterin zurtck.

Die Regionaldirektion Hessen der Bun-
desagentur fur Arbeit (BA) hat mit Unver-
standnis auf die Vorwdrfe der Hessischen
Sozialministerin reagiert und die in der
Presseinformation vom 14. 03. 2005 erho-
benen Vorwirfe zurlickgewiesen, die A-
genturen flr Arbeit wirden Jugendlichen,
deren Eltern Arbeitslosengeld Il beziehen,
bei Berufsorientierung und Berufsberatung
unterschiedlich behandeln.
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Jugendliche Arbeitslosengeld Il — Empféan-
ger oder Jugendliche als Angehdrige einer
so genannten Bedarfsgemeinschaft kon-
nen auch nach Inkrafttreten des Sozialge-
setzbuches Il zum Jahresbeginn ohne
jede Einschrankung an berufsorientieren-
den Veranstaltungen (beispielsweise
Schulbesprechungen, Vortragsreihen)
teilnehmen sowie das Informationsange-
bot der Agenturen flr Arbeit (beispielswei-
se Berufsinformationszentrum, berufsori-
entierende Schriften) nutzen. Ebenso steht
den Jugendlichen die individuelle Bera-
tung durch die Berufsberater und Berufs-
beraterinnen in den Arbeitsagenturen of-
fen.

Fir die Vermittlung eines Ausbildungsplat-
zes sowie die ausbildungsférdernden und
- begleitenden Hilfen sind fir den Perso-
nenkreis der Arbeitslosengeld-II-
Empfanger, die von optierenden Kommu-
nen betreut werden, jedoch ausschlieBlich
die zugelassenen kommunalen Trager
zustandig. Die Arbeitsagenturen dirfen
hier nicht tatig werden. Das ist im Sozial-
gesetzbuch Il, § 22, Abs. 4, fiir die optie-
renden Kommunen verbindlich festgelegt.

Bei berufsorientierenden Veranstaltungen
werden Jugendlichen in keinster Weise
nach den familidren Verhéltnissen gefragt.
Bei der individuellen Einzelberatung durch
die Berufsberatung kann das jedoch erfor-
derlich sein, damit der Jugendliche zur
Realisierung des Berufswunsches an die
optierende Kommune verwiesen werden
kann.

In diesem Sinne sind alle hessischen Ar-
beitsagenturen informiert worden. Der Re-
gionaldirektion sind keine Félle bekannt, in
denen anders verfahren wurde.

Tipps zum Kindergeld:

Niemand muss auf Kindergeld verzichten,

wenn der Nachwuchs

e erst nach der Sommerpause eine Aus-
bildung oder ein Studium beginnt

e wegen eines fehlenden Ausbildungs-
oder Arbeitsplatzes pausieren muss

e ein freiwilliges soziales/6kologisches
Jahr absolviert
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Mit Beginn der Schulferien in Hessen stel-
len sich viele Eltern, deren Kinder schon
18 Jahre und alter sind, die Frage: Wie
geht’s eigentlich mit dem Kindergeld wei-
ter? Damit niemand auf das Kindergeld,
das 154 oder 179 Euro pro Kind und Mo-
nat betragt, verzichten muss, hat die Re-
gionaldirektion der Bundesagentur fir Ar-
beit in Frankfurt auf wichtige Spielregeln
hingewiesen:

Kindergeld gibt's generell bis zur Vollen-
dung des 18. Lebensjahres — ohne Rick-
sicht auf Einkommen.

Das Kindergeld wird bis zur Vollendung
des 18. Lebensjahres gezahlt, und zwar
ohne Ricksicht auf das Einkommen der
Kinder. Uber diese Altersgrenze hinaus -
bis zur Vollendung des 27. Lebensjahres
kann es Kindergeld dann geben, wenn das
Kind eine Schul- und Berufsausbildung
oder ein Studium absolviert. Zu beachten
ist allerdings, dass es hier eine Einkom-
mensgrenze gibt. Die Einkinfte und Bezu-
ge des Kindes durfen im Jahr den Betrag
von 7.680 Euro nicht Ubersteigen.

Kindergeld zwischen einer Schul- und Be-
rufsausbildung?

Wenn Kinder jetzt die Schule beenden und
beispielsweise am 1. September oder 1.
Oktober eine Lehre beginnen, dann kann
das Kindergeld ohne Unterbrechung auch
fir den Zeitraum zwischen Ende der
Schulausbildung und Beginn der Be-
rufsausbildung weiter gezahlt werden, es
sei denn, das Kind Ubt eine Vollzeiter-
werbstatigkeit aus. Wichtig ist hierbei,
dass die Eltern diese Ausbildung umge-
hend der Familienkasse bei der Agentur
far Arbeit mitteilen.

Kindergeld, wenn der Ausbildungsplatz
fehlt?

Auch wenn es mit dem Ausbildungsplatz
nicht sofort klappen sollte, kann es weiter
Kindergeld geben. Auch hier gilt: unbe-
dingt die Familienkasse dartber informie-
ren, dass die Tochter oder der Sohn einen
Ausbildungsplatz sucht, aber noch keine
Stelle gefunden hat. Die Berater der Agen-
tur flr Arbeit helfen gern bei der Stellen-
suche. Damit ist dann auch zugleich der
Nachweis fur die Ausbildungssuche ge-

fihrt. Es ist aber durchaus mdglich, eigene
Bemudhungen durch Vorlage von Bewer-
bungsbestatigungen, Zwischennachrich-
ten oder Absagen von Arbeitgebern zu
dokumentieren.

Schadet eine Wartezeit zwischen Abitur
und Studium beim Kindergeld?

Die meisten Abiturienten und Fachober-
schuler steuern noch immer ein Studium
an. Zwischen Abitur und Studienbeginn
geht jedoch in der Regel eine gewisse Zeit
ins Land. Welche Folgen hat diese Warte-
zeit auf das Kindergeld? Eine Wartezeit
von bis zu vier Monaten zwischen zwei
Ausbildungsabschnitten — hier zwischen
Schule und Uni — ist fir den Anspruch auf
Kindergeld zuné&chst nicht schéadlich. Al-
lerdings muss die Bewerbung um einen
Studienplatz mdglichst rasch erfolgen und
die Familienkasse umgehend dartber un-
terrichtet werden. Die Eingangsbestati-
gung der Bewerbung bei einer Uni hilft,
den Nachweis zu fihren. Wenn die jungen
Leute die Wartezeit mit Jobben Uberbru-
cken, muss die Einkommensgrenze be-
achtet werden. Uberschreitet das Ein-
kommen des Kindes den Betrag von 7.680
Euro im Jahr, gibt es kein Kindergeld
mehr. (Auch in diesem Fall wird kein Kin-
dergeld far die Zeit der
Vollzeiterwerbstéatigkeit gezahlt.)

Kindergeld auch in der Ubergangszeit zwi-
schen Ausbildung und Wehr-/Zivildienst?

Fur eine Ubergangszeit bis zu vier Mona-
ten zwischen einer Ausbildung und dem
Wehr- oder Zivildienst kann Kindergeld
gezahlt werden. Entsprechendes gilt,
wenn nach dem Wehr- oder Zivildienst
eine Ausbildung oder ein Studium begon-
nen oder fortgesetzt wird. In diesen Féllen
kann das Kindergeld auch Uber das 27.
Lebensjahr hinaus bewilligt werden.

Kindergeld auch fur Kinder ohne Arbeit?

Wenn etwa junge Leute nach einer be-
trieblichen Ausbildung nicht Gbernommen
werden oder aus anderen Grinden ohne
Arbeit oder Ausbildung sind, kann unter
bestimmten Voraussetzungen Kindergeld
bis zur Vollendung des 21. Lebensjahres
gezahlt werden. Wenn unmittelbar vor der
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Ausbildung Wehr- oder Zivildienst geleistet
wurde, kann die Zahlung auch Uber das
21. Lebensjahr hinaus erfolgen. Hier gilt:
Das Kind muss bei einer Agentur fur Arbeit
arbeits-suchend gemeldet sein und darf
nicht in einem Beschaftigungsverhaltnis
stehen. Wer eine Lehre beendet hat, hat in
der Regel Anspruch auf Arbeitslosengeld.
Uberschreiten Ausbildungsvergitung und
Arbeitslosengeld dann die Einkommens-
grenze von 7.680 Euro im Jahr, kann kein
Kindergeld gezahlt werden.

Gibt es Kindergeld auch fir Kinder im
freiwilligen sozialen oder &kologischen
Jahr, im EU- Aktionsprogramm ,Jugend*
oder im Auslandsdienst im Sinne des Zi-
vildienstgesetzes?

Ein Ober 18 Jahre altes Kind kann beim
Kindergeld bis zur Vollendung des 27.
Lebensjahres bertcksichtigt werden, wenn
es ein freiwilliges soziales Jahr oder ein
freiwilliges Okologisches Jahr ableistet.
Dieses Jahr kann auch im europaischen
Ausland abgeleistet werden, wenn es sich
um einen deutschen Trager handelt.
Nimmt ein Kind am Aktionsprogramm ,,Ju-
gend“ der EU teil, kann es Kindergeld bis
zur Dauer von zw6lf Monaten geben. Leis-
tet das Kind einen Auslandsdienst im Sin-
ne des Zivildienstgesetzes, kann es wah-
rend der Dauer dieses Dienstes beim Kin-
dergeld bericksichtigt werden.

Mehr zum Kindergeld steht im Internet
unter http://www.familienkasse.de

Presseinformation der Regionaldirektion
Hessen , Nr. 22/2004 Frankfurt, 26. Juli
2004

Ansprechpartner

Karl Brosig

SaonestraBe 2-4

60528 Frankfurt

Telefon: (069) 6670-418/-419
Telefax(069)6670
http://www.arbeitsagentur.de
Hessen.Pressestelle@arbeitsamt.de
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Neues Elterntelefon zum Thema
Kinderunfalle

Die Bundesarbeitsgemeinschaft Mehr Si-
cherheit fir Kinder e.V. (BAG) hat es sich
zur Aufgabe gemacht, das Thema ,Kin-
derunfélle" ins 6ffentliche Bewusstsein zu
ricken. Rund 1,8 Millionen Kinder erleiden
jedes Jahr einen Unfall. Mehr als die Half-
te dieser Unfélle waren vermeidbar. Die
BAG verfolgt das Ziel, die Zahl der Kin-
derunfélle in Deutschland zu reduzieren,
insbesondere durch MaBnahmen in Heim
und Freizeit. Hier gibt es einen hohen Be-
darf an Aufklarung: Eltern und Betreu-
ungspersonen missen fur Gefahrenquel-
len sensibilisiert und zu Méglichkeiten der
Unfallvermeidung beraten werden. Die
BAG stellt in diesem Zusammenhang ei-
nen neuen Pfeiler ihrer Arbeit vor: das
Projekt ,Elterntelefon”, mit dem sie dem
Bedurfnis von Eltern nach mehr Informati-
on zur Kindersicherheit noch intensiver
entsprechen will. 0228 - 688 3434 ,Auf
Nummer sicher!"

Unter dieser Nummer ist bei der BAG eine
,Hotline" eingerichtet worden, bei der sich
Eltern, Betreuungspersonen und alle, die
mit Kindern arbeiten, direkt und im persén-
lichen Gesprach Information und Rat ho-
len kénnen.

Seit dem 15.02.2005 ist das Elterntelefon
montags, mittwochs und donnerstags am
Vormittag besetzt. Zu den Ubrigen Zeiten
kann eine Nachricht auf Band gesprochen
werden. In das Projekt einbezogen ist die
Entwicklung einer Wissensdatenbank zur
Kindersicherheit in ,Heim und Freizeit".
Grundlage wird das Expertenwissen der
BAG sein. Ausgebaut wird die Datenbank
durch die Fragen und Antworten, die beim
Elterntelefon zur Sprache kommen. Sie
werden erfasst, durch Recherchen erganzt
und aktualisiert.

Das Projekt ,Elterntelefon” kann die BAG
mit Férderung durch das Bundesministeri-
um fir Verbraucherschutz, Erndhrung und
Landwirtschaft durchfihren.

Martina Abel

Geschéaftsfihrerin - Bundesarbeitsgemein-
schaft Mehr Sicherheit fiir Kinder e.V.
HeilsbachstraBe 13 - 53123 Bonn

Tel.: 02 28/28 98 08-55

Fax: 02 28/28 98 08-60
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Lehrergebet

Herr Jesus Christus, als du in Palastina
unter den Menschen lebtest und lehrtest,
haben

sie dich Lehrer genannt.

Lass mich immer daran denken, dass ich
mit dem wertvollsten Gut dieser Welt ar-
beite,

mit Geist und Herz der Kinder.

Sie empfangen von mir Eindrlicke, die die
Zeit nicht ausradieren wird.

Gib mir Geduld mit denen, die langsam
lernen, und auch mit denen, die sich
strauben.

Wenn ich Disziplin verlangen muss, lass
mich das entschieden und liebevoll
zugleich tun.

Bewahre mich vor Sarkasmus und verlet-
zender Schérfe. Lass mich férdern und
nicht

entmutigen, wenn Kinder ihr Bestes ge-
ben, auch wenn dieses Beste nicht sehr
gut ist.

Hilf mir, dass ich die Kinder zum selbst-
standigen Denken anleite und nicht ihren
Verstand

mit Wissen voll packe.

Bei allen Sorgen und Enttduschungen in
meinem Beruf lass mich daran denken,
dass die

Zukunft unseres Landes und der Welt in
meinen Handen ist. Darum bitte ich in Got-
tes

Namen.

Amen.

Die 10 Gebote der Eltern

1. Gebot
Du sollst deinen Kindern Vertrauen schen-
ken und ihnen etwas zutrauen!

2. Gebot
Du sollst die Fehler deiner Kinder nicht
achtlos aussprechen und sie vor anderen
nicht bloBstellen!

3. Gebot
Du sollst deinen Kindern Zeit schenken, in
der du etwas mit ihnen unternimmst!

4. Gebot
Du sollst deine Kinder mehr schatzen als
alle materiellen Dinge dieser Welt, aber du
sollst sie nicht vergéttern!

5. Gebot
Du sollst deine Kinder weder korperlich
durch Schlage noch seelisch durch
Schimpf verletzen!

6. Gebot
Du sollst deine Kinder achten und sie lo-
ben, wenn sie etwas gut gemacht haben!

7. Gebot
Du sollst deinen Kindern ihre unbeschwer-
te Kindheit und ihre Privatsphére nicht
stehlen!

8. Gebot
Du sollst deinen Kindern die Wahrheit sa-
gen, auch wenn es manchmal schwer fallt!

9. Gebot
Du sollst nicht begehren deines Néchsten
Kind, nur weil es braver oder besser zu
sein scheint!

10. Gebot
Liebe deine Kinder wie dich selbst und
bete taglich fur sie!

(Beides gefunden auf der Homepage der
katholischen Schule St. Alfons, Berlin,
http://www.kssa.de)

Nutzliche Hinweise und Adressen

Informationen von der Bundesagentur flr
Arbeit und der Regionaldirektion Ratgeber
"was? wie viel? wer?" informiert Gber
finanzielle Hilfen der Agenturen fir Arbeit -
Ausgabe 2005 erschienen. Die Ausgabe
2005 der kleinen Ratgeber-Fibel ,was?
wie viel? wer?“ ist neu erschienen. Auf gut
100 Seiten informiert die Broschire Uber
alle finanziellen Hilfen der Agenturen fir
Arbeit, von A wie Arbeitslosengeld bis zu Z
wie Zuschuss-Wintergeld. Die Broschire
ist ab sofort bei den Arbeitsagenturen kos-
tenlos erhaltlich.

Die Fibel ,was? wie viel? wer?“ ist eine
wichtige Informationsquelle nicht nur fur
Arbeits- und Ausbildungssuchende, son-
dern auch fur alle Beschéftigten. In dem
Heft werden Fragen nach der Héhe des
Arbeitslosengeldes, des Kurzarbeitergel-
des oder des Kindergeldes ebenso beant-
wortet wie Fragen nach den Hilfen fir E-
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xistenzgriinder oder zum Bildungsgut-
schein.

Personalchefs kénnen mit Hilfe des klei-
nen Ratgebers beispielsweise herausfin-
den, welche finanziellen Leistungen in
Frage kommen, wenn sie arbeitslose Ju-
gendliche einstellen oder behinderte Men-
schen ausbilden und beschaftigen wollen.
Das Heft enthalt zudem einen umfassen-
den Adressenteil mit Anschriften, Telefon-
und Faxnummern aller Agenturen far Ar-
beit sowie der Berufsinformationszentren
in Deutschland. Eine PDF-Datei von ,was?
wie viel? wer?“ kann auch aus dem Inter-
net herunter geladen werden:
http://www.arbeitsagentur.de

Literaturtipp zum Thema Horen,
Lesen, Sprechen, Schreiben;

.,HOrgeschadigte Kinder spielerisch for-
dern®, ,Mundmotorik bei der Lautbildung*®
Infos unter: http://www.reinhardt-verlag.de,
oder Ernst Reinhardt Verlag, PF 380280,
80615 Munchen

Lernsoftware flir schwerhdrige
und gehorlose Kinder

In verschiedenen Spielen (Tremory, Satz-
puzzle, Schreibstube, Ziehspiel) wird die
Verknipfung von Schrift, Bild und Gebar-
de in Form eines Filmes geférdert, um den
Erwerb der Lese-, Schreib- und Gebar-
denkompetenz zu unterstiitzen. So kén-
nen Kinder spielerisch ihre Kommunikati-
onsfahigkeiten starken.

Das Besondere der Lernsoftware liegt im
Werkstattcharakter. Die Spieler kénnen sie
mit eigenen Inhalten (Bildern, Texten, Ge-
barden) erweitern, so dass sie die Spiele
mit selbst erstellten Inhalten spielen. Auf-
grund dessen eignet sich diese Software
fir die Unterstitzung des Unterrichts: Die
Software ist als CD-Rom erhéltlich gegen
eine schutzgeblhr von 10,- Euro + Ver-
sandkosten

http://www.flying-kangaroo.com oder
http://www.innovative-teachers.de/
kleinegebaerdenwerkstatt

Ratgeber fiir behinderte Men-
schen Stand August 2004

Der Ratgeber gibt Hinweise zu Leistungen
zur Teilhabe, Vorsorge, Friherkennung.
Frihférderung, Bildung, medizinische Re-
ha, Beruf und Arbeit, etc. Gesetzestexten
und Verordnungen

Best.Nr. A712

Tel: 0180/515510 (0,12 EUR/Min)
Fax: 0180/5155151 (0,12 EUR/Min)
e-mail : info@bmgs.bund.de
http://www.bmgs.bund.de

Ratgeber fiir gehoérlose Eltern:
,unser Baby ist da“

Der Ratgeber ist beim Hessischen Sozi-
alministerium kostenfrei zu beziehen (Kon-
taktadresse folgend). Die Broschire ist
bunt und Ubersichtlich und gibt Tipps und
Hinweise um die Erziehung, Beschafti-
gung und Pflege des Kindes im ersten
Lebensjahr.

Hrsg: Hessisches Sozialministerium, Refe-
rat Offentlichkeitsarbeit
Dostojewskistrasse 4

65187 Wiesbaden
http://www.hessen.de/hsm

Mail publikationen@hsm.hessen.de

Die Rechte Behinderter und lhrer
Angehdérigen

32. Auflage 2004

ISBN 3-89381-093-5

Hrsg.: Bundesarbeitsgemeinschaft Hilfe
fir Behinderte e.V.,

e-mail: Referat-Recht@BAGH.de

zu bestellen: FMS Fach Media Service
Verlagsgesellschaft mbH, Tel: 06172/6700

Wegweiser fir Menschen mit Behinderung
¢ Rechte und Leistungen

e Einrichtungen und Dienste

e Anschriften und Adressen

Hrsg; Hessisches Sozialministeri-
um,Referat  Offentlichkeitsarbeit, Dosto-
jewskistr. 4, 65187 Wiebaden

ISBN 3-89277-258-4
http://www.sozialministerium.hessen.de
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weitere Informationsangebote im Sozial-
netz Hessen unter:
http://www.sozialnetz-hessen.de

Wir gratulieren herzlich zum Ge-
burtstag:

80 Jahre
e Irma Cronau (23. April)

75 Jahre
e Gunter Geiger (29.Juli)
e Sofie Kasprzak (3. August)

70 Jahre
e Hans Petzsch (20. Méarz)
e Erika Fischer (27. Juni)

60 Jahre

e Marlies Kammos (8. Mérz)
Edelgard Scholz (6. Mai)
Antonio Escribano-Perez (15. Mai)
Heinz Kaletsch (8. Juli)

Renate Lautenschlager (1. Sep-
tember)

Roland Karch (1. September)

e Marika Kloer (20. November)

e Rainer Meng (26. November)

50 Jahre

e Joachim Weinert (3. Januar)
Evagelos Mpiniakos (7.Februar)
Detlef Selg (7. Mérz)
Helga Bechtluft (14. April)
Yvonne Nuhn (31. Mai)
Gabriele Dusterhoeft (23. Septem-
ber)
Sigrid Winkler (2. Oktober)
e Elisabeth Damsch (25. Dezember)

Ankiundigungen und Termine

Weihnachtsfeier 2005

Zu unserer Weihnachtsfeier auf dem Mo-
torschiff ,Wappen von Frankfurt® |adt Sie
der Vorstand ganz herzlich am 3. Dezem-
ber 2005 ein. Bitte senden Sie Ihre An-
meldung bis spéatestens 15. Oktober 2005
(Anmeldeschluss) an unsere Geschafts-

Seite 35

stelle. Die Veranstaltung ist kostenlos.
Teilnehmer aus dem GroBraum GieB3en
haben wieder die Méglichkeit mit dem Bus
zu fahren. Hierfiir erheben wir einen Obo-
lus in H6he von 10 Euro pro Erwachse-
nem. Bitte melden Sie sich rechtzeitig in
der Geschaftsstelle unter der Telefon-
nummer 06403/64511

Jahresmitgliederversammiung 2006

Die Mitgliederversammlung findet voraus-
sichtlich am 18. Méarz 2006 statt. Hierzu
erhalten Sie im neuen Jahr rechtzeitig eine
gesonderte Einladung.

Anmerkung der Redaktion

Die Redaktion wuirde sich sehr Uber lhre
Beitrage freuen. Bitte senden Sie uns Be-
richte aus lhrer Schule, z. B. Uber neues
Schulprogramm, Schulveranstaltung,
Schulfreizeiten etc., was beschéftigt uns?
Erfahrungsberichte etc. Wir werden dieses
dann im Forum veréffentlichen. Vielen
Dank fur Ihre Unterstltzung.

Die Redaktion



Neuer Vorstand

1. Vorsitzender
Hans-Jurgen Jung
Linden

1. Kassierer
Peter Altenkirch
Erlensee

1. Schriftfihrerin
Jutta Malkowsky
Linden

2. Vorsitzende
Ursula Hauser
Linden

2. Kassiererin
Inge Jung
Linden

2. Schriftfihrer
Frank Eckhardt
Schotten

Beisitzerin (Stimmrecht nach §10)
llse Kalmus
Frankfurt

Beisitzer
Stefan Jung
Linden

Beisitzerin
Ulrike Brunner
GieBen
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Vorstandsitzung Juni 2005

Von links nach rechts:

Hans-Jirgen Jung, Ursula Hauser, Ulrike Brunner,
Inge Jung
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